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La educacion lingiiistica v lite

Introduccion metodologica

Disefio dialogico del método de investigacién-accién

La razén de ser de este libro es la provision de materiales de actualizacion cientifica y didactica en el
area de Lengua Castellana y Literatura destinados a superar aquellos errores docentes que proceden de meto-
dologias de formacion desfasadas con respecto a las carencias educativas que hoy se detectan en los Centros
de Ensefianza y a proporcionar nuevos recursos adecuados a las demandas de formacion del profesorado en
relacion con los cambios sociales y avances tecnolégicos que acontecen en el siglo XXI.

En este sentido, todos los materiales recogidos en este manual coinciden en el proposito de superar
los inconvenientes educativos propios de las tradicionales lingiisticas aplicadas axioldgicamente a las aulas de
modo atomista, conceptual y mecanico, obviamente desvinculadas de los procesos reales del pensamiento
social. En cambio, todos ellos reorientan el interés docente hacia novedosas lingliisticas implicadas dialogica-
mente con la vida en las aulas desde iniciativas procedimentales que podriamos denominar “holisticas”. “Vida”
que se educa con tareas reflexivas para la emancipacion comunicativa de los alumnos y de las alumnas, el afan
ético de convertir el idioma en herramientas de convivencia entre las personas y entre los pueblos, y una alfa-
betizacion orientada a ensefar los Utiles de la cultura que favorecen una lectura critica de los codigos del mun-
do que nos ha tocado vivir.'

El siguiente esquema discierne los parametros de actuacion didactica de ambas posiciones:

' Vd. Lomas, C., y Osoro, A., “De la lingiiistica aplicada a una educacién lingtiistica implicada. Formaciéon del profesorado y
cambios en las aulas de lengua”, en Textos, n® 27, ano VI, abril 2001, pp. 8-27, op. cit. p. 22.
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Vision “atomista’” del area (tradicional) Vision “holistica” del area (innovadora)

Programas proposicionales Programas procesuales basados en tareas
Uso mecanico del idioma Uso personal del idioma
Aprender a escribir y a leer Escribir y leer para aprender

Adquisicion de procedimientos que activan los
Adquisicion de conceptos metalingliisticos (grama- = procesos del pensamiento (verbalizar y visualizar,
tica, ortografia, puntuacion) y enciclopédicos (el aprender, descubrir, comunicar y comprender)
conocimiento objetivo de las materias escolares) para comunicarse en redes de solidaridad, enri-

quecerse entre textos y personas diferentes

Por tanto, y de modo diafano, se subraya que el objetivo basico de estos materiales es mejorar la cali-
dad de la formacion permanente del profesorado en atencion tanto a sus demandas y necesidades educativas
actuales como a la propuesta de una dindmica innovadora que conecte ideas y acciones en atencion a contextos
democrdticos de modo coherente, escalonado e innovador; de forma que el conjunto de médulos formativos
que lo integran garantizan:

% Su validez en las aulas:

- Efectivamente, la utilidad reflexiva de tales trabajos ha sido configurada a partir de la prueba
de las experiencias educativas.

% La preparacion del profesorado como mediador de la orientacién del alumno e investigador en didéc-
tica en el aula:

- para comprender, explicar, disefiar y desarrollar tanto el curriculo como las estrategias de
ensenanza-aprendizaje acordes con los objetivos propuestos.

- para disefiar, desarrollar y evaluar su propia practica docente,” ya que asi se evitara asi caer
en la simple ejecucion técnica de los planes de la Administracion o de los tedricos del saber.

- El ofrecimiento de pautas relativas a la toma de decisiones, trabajo en equipo, incorporacion
de innovaciones técnicas y metodoldgicas, asi como de tareas de investigacion.

% La constitucidn de los materiales didacticos como corpus de criterios abiertos a la innovacién para el
desarrollo adecuado, coherente e innovador de las diversas unidades de formacion especializada del
profesorado.

En las unidades tematicas que integran cada médulo formativo se estudiaran tanto las teorias cientificas
lingtiistica y psicopedagodgica y la reflexion sobre las mismas a la luz de la practica, como las estrategias de su
experimentacion en el aula adecuadas al contexto de aprendizaje; para lo cual se ofrecera en cada caso una
gama funcional de recursos y técnicas de aplicacion didactica.

Por el hecho de implicarse con la vida democriatica de las aulas, todas las unidades tematicas contem-
pladas se atnan en un enfoque semiodtico socializador adecuado al objetivo basico del area: educar significativa-
mente en el cultivo de la comunicacion humana. Tanto desde la oralidad, como desde la lectura y la escritura y
desde la interaccion entre sistemas de comunicacion verbal y no verbal, lo que mas importa es el espacio de
foro para generar texturas culturales de convivencia cooperativa.

2 L. Stenhouse ha sintetizado la actitud del profesor en la investigacion-accion como una capacidad para el autodesarrollo
profesional auténomo que, a su juicio, se consigue con tres iniciativas: autoanalizarse de modo sistematico, estudiar la labor
de otros profesores, y comprobar las ideas generadas mediante procedimientos de investigacion en el aula. (Vd. Stenhouse,
L., Investigacién y desarrollo del curriculum, Madrid, Morata, 1984, p. 197)
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A la aportacién indispensable de la Semidtica para innovar el método, ya que concibe la cultura como
un texto global que permite la multidisciplinariedad y la integracion, se articula la contribucion cientifica de
diversos campos disciplinarios vinculados entre si y validos para preparar los criterios de organizacion y evalua-
cion de actividades con los alumnos:

- La Sociolingtistica.- proporciona el conocimiento de las condiciones socioculturales de los usos co-
municativos.

- La Linguistica del Texto, la Gramatica y la Pragmatica.- proporcionan el estudio de las tipologias tex-
tuales, de las reglas gramaticales y de la consideracion de los actos de habla en diversos registros de-
ntro de su contexto de produccion, a fin de incrementar en los alumnos sus habilidades linguisticas,
estilisticas y comunicativas.

- La Psicolingiiistica.- proporciona el estudio del contexto psicologico-cognitivo de los alumnos para que
el proceso ciclico de ensehanza contemple el uso de la lengua y de la imaginacion como factores inter-
activos de construccion del pensamiento y de socializacion de los individuos en conexién con la ten-
dencia afectivo-volitiva que los motiva (aprendizaje significativo).

- La Teoria Literaria y la Neorretérica.- proporcionan la trascendencia textual y el poder artifice de la
imaginacion que se alimenta de la recursividad que los escritos estéticos tienen para dialogar con la vi-
da de los lectores. Entre las teorias literarias, la Estética de la Recepcion muestra la incidencia del tex-
to en los receptores situados en su contexto historico, lo cual hace evolucionar la didactica desde el
inmanentismo filolégico hacia planteamientos procesuales dialégicos.

Quien busque en este manual una miscelanea enciclopédica se equivoca, pues su perfil educativo plan-
tea el area de Lengua Castellana y Literatura como un espacio comunicacional perfectible a través de investiga-
ciones de incidencia social, pues busca convergencias interdisciplinares contrastadas con la realidad de las aulas.
Y en consecuencia convierte la formacién del profesorado en una labor metaprogramadora que por medio de
la colaboracion en los CPR le educa en tareas aprovechables en su relacion con los alumnos y con los compa-
neros. Actitud didactica responsable con respecto a los proximos avatares de lo que esta por venir en el espa-
cio europeo de educacién, con métodos novedosos de evaluacion reflexiva y continua como el portafolio de las
lenguas y otras iniciativas que traen a esa nueva realidad cotidiana que es la mundializacion, la “ONU en el
aula”, propuestas de integracion de psicologias y culturas multiples. En todo caso, el modelo del profesorado
que demanda la Didactica de la Lengua y la Literatura ha de ser mediador del aprendizaje significativo del alum-
no en un clima democratico y de dinamizacion sociocultural, investigador en el aula por medio de la formula-
cion de problemas e hipotesis, e investigador en la materia en la medida de que constituye su especialidad
disciplinar.

Objetivos profesionalizadores

De acuerdo con las senas de identidad referidas mas arriba, asi como con lo estipulado en el Plan de
Investigacion Educativa (MEC, 1989a)’ y el Plan Marco para la Formacién Permanente del Profesorado (MEC,
1989b)*, y dentro de éste Ultimo con atencion especial a su anexo IX concerniente al “Programa de elaboraciéon
y difusion de publicaciones para la Formacion del profesorado™; se especifica como principio de actuacién
fundamental el objetivo basico del area: mejorar la competencia comunicativa de los alumnos gracias a la formacién
tedrico-prdctica del profesorado en la investigacién-accién, es decir, en el desarrollo de reflexiones epistemoldgicas
inherentes a experiencias didacticas innovadoras con las que ensayar metodologias responsables con respecto a
las demandas educativas actuales y adaptables a las aulas.

Desde la perspectiva cientifico-didactica que se propone en este método, se entiende la competencia
comunicativa de los alumnos segun la clarificante definicion dada por Carlos Lomas: “el conjunto de procesos,

3 Vid. MEC, Plan de Investigacion Educativa y de Formacion del Profesorado, MEC, 1989. La parte primera del libro recoge el
“Plan de Investigacion Educativa”, pp. 7-86.

41bid.,. En la parte segunda del libro aparece el “Plan Marco de Formacién Permanente del profesorado” (pp. 87-166).

5 Ibid.,. El “Programa de elaboracién y difusion de publicaciones para la Formacion del Profesorado” consta en las pp. 248-
251. La tematica de los materiales que aqui elaboramos esta en estrecha conexién con las previsiones de los Planes provin-
ciales de Formacion; luego también nos ataiie resefar aqui el “Programa experimental de elaboracion y desarrollo de los
Planes Provinciales de Formacion” (pp. 284-292).

La Educacion Lingtistica y Literaria en Secundaria



habilidades y conocimientos de diverso signo —lingliisticos, sociolinguisticos, estratégicos y discursivos- que el
hablante debe poner en juego para producir o comprender discursos adecuados a la situacién y al contexto de

comunicacion y al grado de formalizacién requerido™.

A su consecucion contribuye el acceso organico a una serie de objetivos operativos, los cuales formu-
lamos de modo nominal, ya que son actitudes pedagogicas que van del uso a la reflexion a partir de textos
atentos a los contextos de produccion y recepcion comunicativa:

=  La retroalimentacién cultural, gracias a la funcion transversal del area de Lengua y Literatura en el proce-
so global de la ensenanza.

= El aprendizdje significativo, gracias al replanteamiento docente de la materia para favorecer los usos co-
municativos Y al contexto educativo de construccion compartida por la comunidad escolar.

= La animacién a la lectura y a la escritura en correspondencia para que la comprension receptiva en con-
textos individuales o colectivos y a través de medios analiticos y de soportes variados germine en un
didlogo vital e imaginativo con las obras desde una poética abierta de la textualidad capaz de animar el
desarrollo de habilidades expresivas como factor de transformacién cultural consecuente con el desa-
rrollo de la creatividad, de la interpretacién critica integradora y de la adecuacién idiomadtica.

Este Ultimo objetivo debe desasirse de la mania obsesiva por sancionar errores aquilatada durante
anos en los métodos tradicionales, y abrazarse al logro de la competencia comunicativa a partir de la repara-
cion de la oralidad y la escritura entendidas como habilidades lingtiisticas, pues desde tal perspectiva la correc-
cion idiomatica asume la deteccion de errores como via significativa de superacion del alumnado.

En suma, conviene disponer de un esquema general del organigrama de los objetivos profesionalizado-
res contemplados, donde hacia la competencia fundamental apunten otros objetivos adyacentes constituidos
como actos pedagodgicos que, ligados a subcompetencias que van del uso a la reflexion y viceversa, sean indis-
pensables para su consecucion, a la vez que remitan la investigacion docente hacia la necesidad de recurrir a los
actos cientificos del area donde madura el discernimiento profesional. De su comprension global e interactiva
proceden las propuestas de innovacion viables para la mejora de los procesos de ensenanza-aprendizaje.

Competencia comunicativa

(Textos en contexto vital)

Subcompetencia Subcompetencia
Sociolingiii: -estratégi Discursivo-lingiiistica
(reflexién-uso) (uso-reflexion)
Retroalimentacion cultural Animacion a la lectura  Adecuacién idiomatica
Actos AT . . oz .
e — Aprendizaje significativo > Animacioén a la creatividad
pedagdgicos
4 Interpretacion critica integradora
Competencia semioldgica Competencia textual oral y escrita
Competencia literaria
Investigacion
docente
v - 2 o o
Pragmatica Retérica Estética de la Gramatica
Actos R Psicolingtiistica Multimedia Recepcion Linglistica del texto
cientificos Sociolingtiistica

6 Cfr. C. Lomas (coor), La educacién lingiistica y literaria en la Ensefianza Secundaria, Barcelona, ICE-Horsori, 1996, p. 44.
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Este planteamiento general ha sido articulado en el manual de acuerdo con los objetivos generales
estipulados desde los CPR de la Consejeria de Educacion y Cultura de la Region de Murcia para el programa de
Lengua y Literatura, los cuales referimos a continuacion:

I. Proponer métodos y materiales para ajustar la didactica de la expresion y la comprension oral y es-
crita a la realidad escolar de Secundaria.

2. Fomentar y contribuir al desarrollo de los planes de animacién a la lectura desde los centros.
3. Proponer métodos y materiales para la ensenanza de la Literatura.

4. Dotar al profesorado de las estrategias metodologicas para la ensenanza de espanol como segunda
lengua.

5. Incorporar las TIC y habilidades sociales a las actividades programadas.

Contenidos formativos

Puesto que es nuestro proposito que el acceso tematico a los modulos didacticos de la competencia
comunicativa desarrollados en este libro dote de eficacia a la transmision de los contenidos establecidos por la
administracion educativa en correlacion con el objetivo basico que pretendemos optimizar, en ellos se conjugan
dos macrocontenidos de actuacién didactica de la Lengua y la Literatura, segin un programa procesual’ de la
competencia comunicativa:

% Los usos comunicativos.- Registro pragmético de los contenidos procedimentales entendidos como
competencia de uso de las diversas tipologias de discursos orales, escritos e iconograficos y de las
convenciones socioculturales en la produccion y recepcion de tales discursos.

Y La reflexién sistemdtica sobre los usos comunicativos.- Principios, conceptos, valores y normas como re-
cursos de formalizacion para la emision de juicios consistentes sobre las producciones concretas.
Los usos comunicativos se actualizan a través de una educacion linguistica y literaria dinamizadora de
los contenidos procedimentales en contextos pragmaticos por los que el sistema de la lengua -contenidos
conceptuales de caracter logico-gramatical- se aprehende.

Al compas de tal programa procesual de la competencia comunicativa han sido organizados los conte-
nidos del manual La Educacién Lingiiistica y Literaria en Secundaria en ocho modulos formativos repartidos equita-
tivamente en dos grandes secciones tematicas: “La educacién linguistica” y “La educacion literaria”. A cada
maodulo se le ha asignado con regularidad tres unidades tematicas, veinticuatro en total, que abarcan de forma
general las necesidades de formacion determinadas en cada subprograma. Y cada unidad ha sido trabajada por
un investigador especialista en el tema abordado, ya sean profesores universitarios y de Educacion Secundaria o
bien asesores de Centros de Formacion del Profesorado.

En cada modulo se recogen materiales de indole diversa:
- Documentos cientificos sobre el tema en cuestion, elaborados por investigadores cuyo prestigio

teorizador ha sido probado en la practica.

- Pautas didacticas concretas y tipologia de actividades aplicables en clase, desde la ideacion hasta la
evaluacion de alumnos.

- Relatos del profesorado innovador como modelos de actuacién innovadora susceptibles de re-
flexion ulterior.

7 Incorporamos los términos “programa procesual de la competencia comunicativa”, “usos comunicativos” y “reflexion
sistematica sobre los usos”, de la teoria de los programas procesuales del estudio de M. Breen “Contemporary paradigms
in syllabus desing”,(en Language Teaching, 1987, 20/2 y 20/3. Traduccion al castellano en los n® 19 y 20 de SIGNOS, Teoria y
prdctica de la educacion).
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Los contenidos de formacion se corresponden con los subprogramas estipulados por la Direccion
General de Innovacion y Atencidn a la Diversidad de la Consejeria de Educacion y Cultura de la Region de
Murcia para el programa de Lengua y Literatura, a saber:

I. Desarrollo y mejora de las habilidades comunicativas.

2. Animacioén a la lectura y dinamizacion de la biblioteca escolar.

3. Literatura. Literatura de la Region de Murcia.

4. Espanol segunda lengua e interculturalidad.

Los moédulos de la seccion sobre educacion lingliistica se ocupan de las necesidades de formacion
recogidas en los subprogramas | y 4 por entender que ambos apuntan a la mejora de tal habilidad. Los de la
seccion sobre educacion literaria giran en torno a los subprogramas 2 y 3, por su evidente afinidad tematica.

La correspondencia entre subprogramas y modulos formativos queda por tanto como sigue:

Médulo |
Competencia comunicativa y ensefianza de la
] Lengua
Subprograma |
Desarrollo y mejora |
de las destrezas Médulo 11
comunicativas — Problemas de lectura y escritura. La atencion a
la diversidad en el aula de Lengua
1
| Laeducacién lingiiistica | |
Modulo 111
Subprograma 4 | Didactica del Espaiiol como Segunda Lengua
Espanol segunda —
lengua e interculturali-
dad Médulo IV
L~ Incorporacion de las TIC y de las habilidades
sociales
Médulo V
Subprograma 2 — Comentario genérico e historico de la literatu-
Animacion a la lectura  |— ra
y dinamizacion de la
biblioteca escolar
Moédulo VI
I || Literatura comparada. El modelo intertextual
] La educacién literaria ]
Subprograma 3 Médulo VII
Literatura. Literatura |— ] Animacion a la lectura
en la Region de Murcia
Médulo VI
T La creacion de textos de intencion literaria

Por una parte, la atencion a la educacion lingtiistica se inicia con el médulo “Competencia comunicativa
y ensenanza de la Lengua”, cuyas dos primeras unidades abordan reflexiones globales sobre la metodologia
didactica del area: “Ensenar lengua y literatura para aprender a comunicar(se)”, redactada por Carlos Lomas; y
“Ciencias del lenguaje y didactica de la lengua”, orientada por Luis Gonzalez Nieto hacia un ambito cientifico
interdisciplinar de la lingliistica del texto. De la tercera unidad —“La reflexion gramatical en el aprendizaje del
uso de la lengua”- es responsable Felipe Zayas Hernando, y le otorga un caracter eminentemente practico e
innovador a la adquisicion de conocimientos metalingliisticos a través de actividades contrastivas que difieren
sobremanera del consabido analisis gramatical.

El modulo |l esta dedicado a problemas de lectura y escritura que requieren considerar la atencion a la
diversidad. Pedro Guerrero Ruiz, autor de su primera unidad, analiza de modo diafano la diagnosis de los tras-
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tornos de la lengua oral y escrita y propone estrategias de reeducacion para tales casos. Le sigue otra unidad
construida por Angel Sanz Moreno y dedicada a la importante tarea de mejorar la comprension lectora a través
de un amplio y Gtil elenco de técnicas conductivistas para el acercamiento a los textos. Y cierra el ciclo el tra-
bajo de M? Pilar Nunez Delgado “La atencion a la diversidad en el aula de Lengua y Literatura”, que recomienda
el aprendizaje cooperativo para promover el uso de la lengua con fines de convivencia social.

El médulo Il se reserva exclusivamente una de las preocupaciones educativas que mas demanda de
formacion profesoral tienen hoy en dia debido al aumento de la inmigracion en nuestro pais: la “Didactica del
espanol como segunda lengua”. Entre las correspondientes unidades didacticas, Rocio Lineros Quintero se hace
cargo de las unidades “Ensenanza y aprendizaje de espanol segunda lengua en contextos escolares” y “Elabora-
cion de unidades didacticas de aula para la clase de espanol segunda lengua en contextos escolares”, mientras
que Pilar Garcia Garcia encamina el asunto “Hacia una pedagogia de la interculturalidad en la ensehanza de
espanol segunda lengua” donde prima la consideracion de los valores socializadores entre culturas.

Sin duda y propia de la renovacion cibernética de los sistemas de comunicacion del siglo XXI, otra de
las preocupaciones educativas mas demandadas en los Centros de Profesores y Recursos es la recogida en el
maodulo [V: “Incorporacion transversal de las TIC y de las habilidades sociales a las actividades programadas”;
motivo por el que, si bien se trata de un objetivo funcional implicito en el programa de Lengua, hemos decidido
darle relevancia organica como contenido de formacion. Esta repartido en una unidad monografica sobre habi-
lidades tecnolégicas, de Miguel Muniz Cano; otra sobre habilidades sociales, de Jesius Moreno Ramos; y final-
mente la que implica una propuesta concreta para las aulas: “La revista escolar digital: interactividad tecnolégica
y social”, de Rocio Lineros Quintero.

Por otra parte, la seccion dedicada a las educacion literaria comienza con el médulo “Comentario ge-
nérico e histérico de la literatura”, que recoge varios ambitos de aplicacion: “La Literatura General (espanola y
universal)”, unidad trabajada por M* Antonia Montalban y M* Angeles Martinez Romero que ofrece propuestas
de programacion didactica de dicha optativa de Bachillerato desde planteamientos significativos atentos a la
interculturalidad y a los talleres que manejan textos creativamente; “La Literatura en la Region de Murcia”, de
la que es responsable Santiago Delgado, en correspondencia a la inclusion de dicho tema en el curriculo oficial;
y “El valor literario y didactico de la Literatura Juvenil en la Educacion Secundaria Obligatoria”, oficiada por
Julian Montesinos Ruiz, quien, ademas de reflexionar sobre su incidencia en la formacion del habito lector,
proporciona una guia de autores y tendencias actuales del género.

El Médulo VI introduce el estudio de la literatura comparada desde la perspectiva del modelo intertex-
tual. Y se cuenta en este sentido con la eficaz contribucion de Antonio Mendoza Fillola en la unidad titulada “El
intertexto lector”, concepto indispensable para dinamizar la educacion literaria de los receptores a partir de la
actividad conectiva de referentes multiples. En esta linea de investigacion Pedro Guerrero Ruiz expone la uni-
dad “Literatura y artes plasticas” desde una interesante metodologia de comprension lectora realmente viable
como modelo de andlisis interactivo entre las artes iconico-verbales. Y se cierra el médulo con el estudio “Li-
teratura y mass media” realizado por Pedro Andrés Vicente Ruiz, el cual apuesta por ampliar el canon literario
hacia otras literaturas como la cancion, el monologo de humor o el “sketch” audiovisual, y suministra materia-
les didacticos amenos para promover la literatura en accion.

El modulo VIl recoge propuestas para la “Animacion a la lectura”. Las dos primeras, a cargo de Julian
Montesinos, se centran respectivamente en el “Fomento de la lectura en la ESO” —donde contempla las posibi-
lidades didacticas que ofrece la implantacion de una nueva asignatura optativa sobre el caso y ofrece la explica-
cion somera de un plan integral de lecturas en un |[ES—y en “La creacion de Planes de Lectura” —donde analiza
por extenso la metodologia y la gestion educativa de un plan individual de lectura (PIL) para fomentar el habito
lector en Secundaria—. Y la Gltima, a cargo de Kepa Osoro lturbe, incide en la importancia de la educacién
documental a través de la biblioteca escolar y de aula con tecnologias tradicionales y avanzadas para el fomento
del aprendizaje autonomo y también aporta numerosas estrategias practicas para incentivar la experiencia de
busqueda informativa y apropiacion intelectual y afectiva de los objetos de lectura.

Por dltimo, la educacion literaria repara en el goce y la necesidad de trabajar “La creacion de textos de
intencion literaria”, médulo elaborado por Maria Teresa Caro Valverde en tres vertientes que abocan la corre-
lacion del texto con el contexto (correlacion literatura-vida que implica la reflexion sobre el valor pedagogico
de la imaginacion para el cultivo del humanismo y el postulado de una semidtica de la creatividad), del texto
con el hipertexto (invitacion a producir libros desde la escuela a partir de la lectura de los clasicos por medio
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de una metodologia de la creacion literaria juvenil sistematicamente delimitada en su estructura y programa-
cion), y del texto con el architexto (memoria de la investigacion interdisciplinar e intercultural llevada a cabo
desde diversas tipologias textuales en talleres de creacién literaria con los clasicos hispanicos) para otorgar
razén de ser a las significativas palabras del Decreto “el alumno es el protagonista activo en el proceso de

comunicacioén lingiiistica en su doble dimension: de recepcién y de creacion”.?

A través de tales documentos para la investigacion-accion en el aula se da relevancia a la organizacion
de los contenidos procedimentales por el hecho de que la competencia comunicativa es, ante todo, competencia
de uso y, por tanto, un saber hacer, que se desenvuelve en el eje expresion-comprension de mensajes. Luego
es razon pedagogica de nuestro método que el uso deba preceder a la reflexion sobre el mismo y que reflexion
y practica sean actividades interdependientes y reversibles. Congruentemente, la decision sobre los usos lin-
gliisticos (contenidos procedimentales) condiciona el tipo de reflexiones metalingiiisticas (contenidos concep-
tuales y valorativos) abordadas en la practica textual. Y las hipotesis suscitadas por tales reflexiones se perfilan
y mejoran a través de nuevas experiencias didacticas.

Conocimientos teérico-practicos y médulos de trabajo formativo

La estructura modular contribuye a flexibilizar la funcionalidad de los materiales, pues hace posible la
recurrencia total o parcial de los contenidos en funcion de las necesidades y de las demandas especificas del
profesorado en cada caso permitiendo el disefio de actividades especializadas dentro de un conjunto de posibi-
lidades de formacion cuya coherencia viene garantizada por principios de estructuracion y objetivos comunes.

Por otro lado, obsérvese que en cada modulo hay una estructura fija, pues se inicia con un prélogo en
el que se justifica la inclusion de los documentos para la investigacion-accion de acuerdo con unos objetivos y
capacidades operativas especificados en los subprogramas educativos del area, y se explica el tipo de documen-
to que constituye cada unidad y se anade un resumen de su contenido.

ESTRUCTURA DEL MODULO FORMATIVO

Breve reflexion sobre el estado de la cuestion de la
JUSTIFICACION demanda formativa: sus problemas educativos y la
toma de decisiones para su mejora cualitativa

Capacidades operativas especificas, hipotesis de
OBJETIVOS trabajo atentas a solventar problemas y a mejorar
capacidades didacticas

Unidades tematicas sobre reflexiones epistemologi-
CONTENIDOS cas, estrategias procesuales y experiencias en el aula

Las unidades tematicas también muestran una construccion precisa, pues constan de tres apartados fi-
jos: un documento base aportado por un especialista, que suele ir acompanado de referencias bibliograficas y
de materiales de apoyo; un documento evaluador a modo de cuestionario de comprobacién y una propuesta
de practicas formativas que centran la tarea en las condiciones reales de la actividad cotidiana escolar.

8 Real Decreto 3473/2999 de 29 de diciembre, B.O.E. de 16-1-2001, p. 1826.
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ESTRUCTURA DE LA UNIDAD TEMATICA

Documento tematico

Cuestionario de comprobacion

Practicas formativas

Con esta actitud de negociacién con la situacion educativa se quiere asegurar una conducta dialogica
que procure el equilibrio entre teoria y practica, la interrelacion entre orientacion formativa y experiencia con
el fin de garantizar el aprendizaje y hacer posible una adecuada transposicion didactica.

A este respecto, el criterio de elaboracion de las practicas formativas se orienta en el marco que esta-
blecen los siguientes tipos:

= Practicas de reflexién que deriven en la aportacion de una visién propia sobre los temas tratados.

= Practicas de comprobacién que deriven en la revision critica de la propia tarea docente. El objetivo
es revisar el grado de aplicacion de actuaciones afines a las propuestas en los temas en el trabajo dia-
rio llevado a cabo individualmente o en el seno del departamento didactico.

= Practicas de analisis que deriven en la aportacion de propuestas contextualizadas. Se trata de analizar
de forma contrastada lo aportado en las unidades con las caracteristicas especificas del contexto de
trabajo.

= Practicas de aplicacion en el aula relacionadas con los contenidos y estrategias ofrecidos. Actividades
cuya respuesta depende de la evaluacion critica de los resultados obtenidos en el aula en el ejercicio
de actuaciones o materiales propuestos.

= Practicas de creacion cuyo fin es la elaboracion de materiales Utiles para el aula.

= Practicas de ampliacion para profundizar sobre el tema y/o buscar recursos en la web.

Las capacidades correspondientes a los actos cientificos se pueden llegar a dominar de modo perfecto
(capacidades cerradas). El profesorado puede conseguir un dominio tedrico optimo de las ciencias del lenguaje,
de métodos y enfoques para la ensefanza de la lengua, de los procesos de aprendizaje... Sin embargo, las capa-
cidades correspondientes a los actos pedagogicos (capacidades abiertas) nunca pueden ser dominadas de forma
perfecta, cuanto mas se avanza en ellas mas opciones divergentes se ofrecen e implican ser mas conscientes de
lo que ain queda por saber’. Ambas son, por otra parte, en el caso que nos ocupa necesarias, pues el conoci-
miento pedagdgico se obtiene indudablemente de una actitud reflexiva sobre un conocimiento cientifico-
epistemologico bien fundamentado. La seleccion de actividades pretende desarrollar la capacidad del profeso-
rado de generar conocimiento pedagogico mediante la reflexion sobre la propia practica a través del analisis de
la realidad, la comprension, la interpretacion y la intervencion sobre la misma.

9 En esa linea Joaquin Diaz-Corralejo afirma en “Aportaciones de la didactica de las lenguas y las culturas”, Vademécum para
la formacién de profesores. Ensefiar espafiol como segunda lengua (L2)/ lengua extranjera (LE), Madrid, SGEL, 2004, pag. 250, que
la transposicion didactica como conjunto de de procesos de las transformaciones tedricas en avatares didacticos “es una
nocion abstracta y un proceso que [...] resulta dificil de expresar, porque no puede concretarse, no hay un proceso deter-
minado y ejemplos claros. Se podria decir que es casi obligatoriamente decepcionante, pues carece de soluciones dadas en
cuanto que las respuestas deben adaptarse a cada contexto educativo y a cada situacion de ensehanza-aprendizaje.”
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Siguiendo las lineas establecidas anteriormente, los autores Carlos Lomas, Angel Sanz, M* Pilar Nufez,
Rocio Lineros, Pilar Garcia y Kepa Osoro elaboran también las tareas para la formacion significativa del profe-
sorado que acompanan a sus respectivas unidades. Para las unidades restantes, las actividades son propuestas
desarrolladas por la coordinadora de este proyecto. En todo caso, los ejercicios pretenden ser funcionales,
pues resultan practicos y utilizables en las distintas actividades formativas; a la vez que abiertos y flexibles, pues
pretenden servir de modelo para el desarrollo de propuestas similares cuya versatilidad venga dada por las
iniciativas del asesor responsable de la evaluacion del profesorado en cada ocasion. Del mismo modo y con el
mismo afan, se recoge al final de alguno de los médulos una o varias propuestas para el disefio de actividades
de formacion a modo de proyeccion futura de trabajo.

El reto docente del nuevo milenio para el profesorado del area de Lengua Castellana y Literatura es,
sin duda, como afrontar la realidad social del aula. Recordemos que los alumnos trabajan con la lengua y el
maestro trabaja con los alumnos. Y que nuestro trabajo no es facil, pero si estimulante: si nos faltan tentaculos
para atender a la diversidad sociocultural en clase, si la programatica de los libros de texto resulta insuficiente
para motivar a los alumnos... es necesario que funcionemos, no como funcionarios que imparten su programa
sin importarle quien tenga delante, sino como investigadores en contextos practicos, aquellos que replantean
los documentos de trabajo con programaciones de aula de manera cercana a la realidad en que vivimos.

El hecho de haberse preparado durante periodos académicos en recursos metodologicos para la me-
diacion pragmatica requiere maduracion formativa en una practica docente investigadora, que combine teoria y
practica en atencion a los contextos educativos. Como bien discierne H. G. Widdowson, la preparacion meto-
dolodgica otorga una pericia asumida, técnicas resolutivas que asumen que las situaciones futuras son esencial-
mente réplicas previsibles de las situaciones del pasado; mientras que la “formacion” del profesorado otorga
habilidad de eficacia ante lo imprevisible a través de “la apreciacion critica de las relaciones entre los problemas

y las soluciones, entendida como un estudio permanente y una practica adaptable”.'’

M? Teresa Caro Valverde, M° Estrella Garcia Gutiérrez y Pedro Guerrero Ruiz

10 H. G. Widdowson, “Aspectos de la ensenanza del lenguaje”, en A. Mendoza (coor.), Conceptos clave en Diddctica de la
Lengua y la Literatura, Barcelona, SEDLL/ICE/HORSORI, 1998, pp. 1-22, p. 19.
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