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La reflexion gramatical en el aprendizaje del uso de la lengua

Felipe Zayas Hernando

|I. La gramatica en el marco del aprendizaje del uso de la lengua

Para situar con claridad los problemas de fondo de la ensenhanza de la gramatica, recurriremos a una
cita de un trabajo de Eugenio Coseriu:

Los problemas de la ensefianza del idioma nacional suelen plantearse ante todo con respecto a “cémo ensefarlo”.
Y el “como” se entiende en dos sentidos diferentes, pero que a menudo se identifican o se confunden: se refiere,
en efecto, por un lado, al método diddctico (método de transmision de conocimientos), por el otro, al método ana-
litico, es decir, de descripcion y andlisis del objeto que ha de ensefarse. Asi, tanto en lo didactico como en lo ana-
litico se han aplicado en las ultimas décadas en la ensefanza idiomatica, aisladamente o combinados, varios méto-
dos; en lo analitico, practicamente todos los métodos mejor conocidos, desde la gramatica tradicional (en particu-
lar, en su forma normativa) hasta la gramatica transformacional y la pragmatica. Y hay que admitir que todos estos
métodos han fracasado o, por lo menos, no han logrado los resultados deseados [...] Lo que cabe suponer es que
los males no estan en los métodos como tales sino que se hallan mas bien del lado del objeto y de los objetivos de
la ensenanza [...] En rigor, el problema de la ensefianza debe plantearse ante todo como problema del “qué”, o sea, del
objeto que ha de ensefiarse, y del “para qué”, es decir, de los objetivos de la ensefianza. El problema de los métodos es
racionalmente secundario, no por ser menos importante, sino porque solo puede plantearse con sentido después
de la delimitacion del objeto y de los objetivos de la ensefanza. (Eugenio Coseriu, 1989. Cursiva de F.Z.)

La ensenanza de la lengua se ha identificado durante mucho tiempo con la ensenanza de la gramatica, y
las preocupaciones didacticas se han centrado generalmente en los métodos de transmision de los contenidos
gramaticales y en los modelos de descripcion gramatical que pudieran ser mas oportunos. Pero el problema se
ha de abordar, antes que nada, preguntandose por lo fines de la ensenanza de la lengua y, en relaciéon con éstos,
definiendo el objeto de aprendizaje.

Las reflexiones de Coseriu concuerdan con la corriente pedagdgica que en las Ultimas décadas pro-
pugna, con palabras de J-P. Bronckart (1985), la “inversion de las relaciones entre las practicas pedagogicas y las
disciplinas de referencia”. Este cambio de relaciones significa que los programas y los métodos de enseianza no
se conciben como una aplicacion de la lingiistica; de un modo diferente, las aportaciones de ésta se someten a
unos fines educativos establecidos previamente. De acuerdo con este planteamiento, las cuestion no es qué
modelo gramatical puede ser mas util, ni como se pueden transmitir eficazmente los contenidos prescritos por
las ciencias del lenguaje, sino como insertar la reflexion gramatical en un modelo de ensenanza de la lengua en
el que los conocimientos gramaticales puedan contribuir al desarrollo de habilidades y estrategias para la pro-
duccion y para la comprensién de los textos.

Este modo de enfocar el problema se distancia de algunos planteamientos didacticos que tratan de dar
respuesta a la insatisfaccion de muchos profesores. Por una parte ha sido frecuente atribuir el fracaso de la
ensenanza de la gramatica a problemas de método: la falta de unificacion terminolégica y la mezcla indiscrimina-
da de escuelas, tendencias o métodos; la “arboreomania”, el analisis gramatical como actividad mecanica, la falta
de rigor y coherencia en las descripciones, etc. (Torrego, 1985) Sin despreciar estas observaciones, el diagnos-
tico no parece dirigirse al fondo del problema: la indeterminacién de los objetivos en la ensefianza de la gramatica
dentro del marco mds general de la ensefianza de la lengua, lo que afecta tanto a la seleccion de los contenidos
como al modo de integrar la reflexion gramatical en el aprendizaje de las habilidades linguisticas.

Por otra parte, a lo largo de los afos ochenta y especialmente en los noventa han ido penetrando en la
esfera educativa las diferentes corrientes de la lingiiistica que estudian el lenguaje en uso: la sociolingtistica, la
etnometodologia, la pragmatica, la teoria de la enunciacién, la gramatica del texto, el andlisis del discurso, etc.
Parece incuestionable que si el objeto de ensenanza y aprendizaje es el uso lingliistico, las disciplinas que se
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ocupan del estudio de la lengua en cuanto que es usada estan llamadas a desempenar un papel importantisimo
en la innovacién educativa. Pero si este papel consiste —como ocurrié con la irrupcion del estructuralismo vy el
generativismo, y como ya esta ocurriendo con los actuales libros de texto— en prescribir nuevos conceptos y
en introducir nuevos modelos de andlisis, sin plantearse los fines de la educacion linglistica, los frutos no seran
diferentes de los cosechados entonces: ensanchar el abismo entre la instruccion gramatical y el dominio de las
habilidades lingtiisticas.

La integracion de los conocimientos sobre la lengua con la adquisicion de habilidades y estrategias lin-
gliistico-comunicativas es uno de los rasgos que caracterizaron los curricula de Lengua y Literatura elaborados
en el marco de la LOGSE. Esta integracion significa una subordinacién de los conocimientos gramaticales al
desarrollo de capacidades implicadas en la actividad verbal. Pero significa también que se parte de la hipotesis
de que el aprendizaje de procedimientos para la interaccion verbal requiere conocimientos explicitos acerca del
funcionamiento de la lengua. Es importante destacar esto ultimo, porque no siempre se ha considerado que los
conocimientos gramaticales fueran relevantes para un mejor uso de la lengua. Gonzalez Nieto (2001: 288-289)
alude a la vieja polémica —“la gramatica no pinta nada en la ensenanza”, frente a “los conocimientos gramatica-
les son imprescindibles” —. Este mismo autor senala, siguiendo a Gombert (1990: 21):

El planteamiento adecuado del problema parte del hecho —que a veces parece ignorarse en la ensefianza— de que
no existe posibilidad de usar la lengua, ni en las situaciones mas espontaneas, sin realizar un control de ese uso, es
decir, sin algin tipo de actividad metalingtiistica; al dirigirnos oralmente a alguien, al leer y al escribir, es imposible
no preguntarnos como lo decimos, como lo escribimos, qué me quieren decir (cursiva, del autor)

Del mismo modo, Camps (2000: 106) considera que la actividad metalingiistica —es decir, la observa-
cion de la lengua y la reflexién sobre su funcionamiento— forma parte de la actividad verbal y es inseparable del
aprendizaje del uso de la lengua:

Desde las primeras palabras que el nifo oye, recibe informacion sobre la lengua que esta aprendiendo: juegos
verbales, indicaciones sobre sus palabras, etc. Asi, al mismo tiempo que elabora el conocimiento verbal, “aprende”
mecanismos de juicio y de control de la lengua en todos sus aspectos, tanto a los referidos al uso como a los as-
pectos sistematicos relativos a la organizacion fonica o gramatical [...] Desde este punto de vista, la actividad meta-
lingliistica surge de la misma actividad verbal, cuando les necesidades de comunicacion hacen necesario tomar la
lengua como objeto de consideracion.

Es en las situaciones de aprendizaje donde la relacion entre actividad metalingliistica y actividad verbal
es muy clara. Esta relacion se observa en dos campos fundamentalmente, en el de la revision de textos escritos,
y en el de las situaciones de produccion escrita o de revisién en colaboracion dentro del contexto escolar, en
las que la actividad metalingtiistica de los alumnos se manifiesta cuando éstos hablan del texto que estan com-
poniendo, segln han puesto de relieve las investigaciones de Camps, Guasch, Milian y Ribas (1997).

Este modo de considerar la relacion entre el aprendizaje del uso de la lengua y la actividad metalingiis-
tica hace que uno de los objetivos fundamentales del curriculo del area de lengua sea el desarrollo de la compe-
tencia metalingiistica, es decir, la adquisicion de los instrumentos conceptuales y verbales que permita a los
alumnos tomar la lengua como objeto de observacion y hablar de ella en los procesos de aprendizaje del uso
lingtiistico.

Este enfoque de la ensenanza de la gramatica obliga a resolver problemas situados en diferentes nive-
les de la concrecion del curriculo y de la intervencion didactica. El primero de ellos se refiere a la seleccion
de los contenidos gramaticales, que deberian ser pertinentes en relacion con el aprendizaje del uso de la
lengua. Por ello, la actividad metalingtiistica deberia ir mas alla de la descripcion de mecanismos que ya perte-
necen a la gramatica implicita de los alumnos. Quiza no se ha reflexionado lo suficiente sobre el hecho de que
el aprendizaje tradicional de la gramadtica se ocupa en muchos casos de formas y mecanismos lingtiisticos —
morfologicos, sintacticos y Iéxicos— que los alumnos ya conocen, puesto que los usan con razonable destreza.

En un enfoque de la ensenanza de la lengua dirigido al aprendizaje del uso, la actividad metalingtistica
se ha de situar en todos los niveles de la competencia comunicativa: discursivo (manera de usar la lengua que
responden al tipo de intercambio comunicativo), textual (mecanismos de coherencia y de cohesion) y oracional
(correcta formacion de las palabras y de las oraciones). En este sentido, mas que de “actividad metalingtiistica”,
se deberia hablar de “actividad metacomunicativa” en la que aquella quedaria incluida. Este es el planteamiento,
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entre otros autores, de Gonzalez Nieto (2001), quien propugna un modelo pedagégico de “gramatica de la
comunicacion”.

Pero la seleccion de los contenidos gramaticales con nuevos criterios no es suficiente. Es necesario
elaborar propuestas didacticas que permitan integrar su aprendizaje en el marco mas general del desarrollo
de la competencia comunicativa. La elaboracién de estas propuestas requiere un marco teodrico que explique
la naturaleza de los procesos de ensenanza y aprendizaje de la lengua en situacion escolar.

Una contribucion importante para la construccion de este marco tedrico es la elaboracion de un modelo de
ensefianza de la composiciéon escrita, cuyos fundamentos y caracteristicas se exponen en Camps (1994,
1996) y que Camps y Milian (2000) sintetizan de este modo:

El modelo integra y permite interrelacionar dos tipos de actividad [...]: (I) una actividad de produccién textual que
tiene sus propios objetivos (el texto tiene una funcion que va mas alla de la de ser corregido por el profesor), y
(2) una actividad de ensenanza/aprendizaje de contenidos especificos referidos al género discursivo objeto de en-
sefianza. Las acciones que se llevan a cabo durante el desarrollo de lo que denominamos secuencias diddcticas ad-
quieren sentido y significatividad en relacion con los dos tipos de objetivos planteados y compartidos por todos
los participantes: profesor/a y alumnos/as.

Entre estos “contenidos especificos referidos al género discursivo objeto de ensehanza” se encuen-
tran los conocimientos acerca de las caracteristicas linguisticas de la clase de texto que se esta aprendiendo a
escribir, lo que requiere a su vez el conocimiento de ciertas formas lingiisticas y de su funcionamiento en el
discurso. En consecuencia, los proyectos de escritura concebidos de acuerdo con este modelo de ensefan-
za de la composicion escrita pueden proporcionan el marco en el que las actividades gramaticales sean signifi-
cativas para el aprendizaje del uso de la lengua.

En relacion estrecha con la elaboracion del modelo de ensenanza de la composicion escrita al que se
acaba de hacer referencia, se ha de senalar la linea de investigacion que tiene como objeto el conocimiento de
los procesos de evaluacién formativa en la ensefianza y aprendizaje de la composicién escrita (Ribas
1996, 1997). La investigacion se ocupa aqui de los mecanismos de regulacion de la actividad de escribir duran-
te las secuencias didacticas arriba mencionadas. El supuesto basico a partir del que se trabaja es que los ins-
trumentos de regulacion externos de la actividad de escribir (interaccion profesor-alumno, pautas de andlisis y
de revision de textos, etc.) contribuyen a interiorizar los mecanismos y estrategias a lo largo del proceso de
escritura (Camps y Milian, 2000).

Entre los instrumentos de regulacion de la actividad de escribir se encuentran las pautas para el analisis
de las caracteristicas lingliisticas del género de texto que se esta escribiendo, las fichas de control con las con-
clusiones obtenidas a partir de este analisis, etc. De nuevo la investigacion sobre los procesos de ensenanza y
aprendizaje del lenguaje escrito otorgan sentido a las actividades de reflexion gramatical, en este caso asignando
al analisis lingliistico de los textos y a la utilizacién de pautas gramaticales un papel relevante como instrumento
de regulacion de la actividad de escritura.

En definitiva, lo que ponen de relieve estas lineas de investigacion es que la actividad metalingiiis-
tica es un componente inherente a los procesos de planificacion, textualizacion y revision de los
textos, y que esta actividad ha de ser planificada dentro de la secuencia didactica de modo que un mejor
conocimiento del funcionamiento de la lengua pueda revertir en un mayor control de los procesos que inter-
vienen en la comprension y composicion de los textos.

El papel de la actividad metalingiiistica en estos procesos exige que el modo de abordar esta actividad
en el aula se corresponda con la funcién que ha de desempenar, muy diferente de la que tiene en un modelo
donde los contenidos gramaticales son un objetivo en si mismos. En este modelo tradicional, la enseifanza de
los contenidos gramaticales se basa en la explicacion del profesor y en la realizacion de actividades escolares
de identificacion y andlisis de las formas lingliisticas descritas por aquél. La evaluacién de estos conocimientos
se hace también mediante este tipo de ejercicios de identificacion y andlisis. En cambio, la actividad metalin-
gliistica orientada hacia el desarrollo de las capacidades de uso consiste en la construccion por parte de los
alumnos de los conceptos lingiiisticos que les ayuden a actuar conscientemente en los procesos de lectura y
escritura; y, junto a ello, en la adquisicion del metalenguaje necesario para sistematizar estos conceptos y para
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interactuar con sus companeros y con el profesor en las acciones de ensenhanza-aprendizaje. Todo ello requie-
re actividades de reflexion metalingiiistica diversificadas que vayan mas alla de los ejercicios escolares
de identificacion y andlisis de formas lingtisticas.

2. Los contenidos gramaticales

Se afirmaba en el apartado anterior que la integracion de los conocimientos sobre la lengua con la ad-
quisicion de habilidades y estrategias lingliistico-comunicativas requiere, en primer lugar, que la seleccion de los
contenidos gramaticales sea pertinente en relacion con el aprendizaje del uso de la lengua. Dicho de otro mo-
do: el criterio fundamental para la seleccion de los contenidos gramaticales sera su relevancia en relacion con el
aprendizaje de habilidades y estrategias lingliistico-comunicativas. Pues bien, el aprendizaje de este “saber
hacer” atane a tres grandes ambitos: a) la adecuacion del discurso respecto de los factores del contexto, espe-
cialmente del tipo de intercambio comunicativo y del ambito social en el que se produce; b) la coherencia en la
construccion de los textos, que se manifiesta en su unidad tematica, en la organizacion de los contenidos de
acuerdo con determinados esquemas convencionales y en la cohesién de los enunciados sucesivos del texto; c)
la correccién gramatical de los enunciados, de acuerdo con las reglas del sistema linguistico y con la norma gra-
matical y ortografica.

En relacion con estos tres grandes ambitos del aprendizaje de las habilidades y estrategias para la co-
municacion verbal, la reflexion gramatical se habra de concretar en estos tres grandes bloques de contenidos:

*  Las formas lingtiisticas que sefialan el posicionamiento y la actitud del hablante respecto de lo que dice, de a
quién lo dice y de si mismo;

* Los procedimientos gramaticales y léxicos que contribuyen a coherencia del texto, es decir los meca-
nismos de cohesion;

* Los recursos de la sintaxis que permiten expresar las diferentes representaciones de la experiencia y
los mecanismos morfologicos, sintacticos, [éxico-semanticos y fonicos relacionados con la normativa.

2.1 Las formas lingiiisticas que sefalan el posicionamiento y la actitud del hablante: las
marcas enunciativas

El texto, como actividad comunicativa, se inscribe en un contexto de caracter fisico (locutor-
interlocutor, espacio y tiempo de la enunciacion) y social (dmbito social en la que se desarrolla la actividad
discursiva, tipo de intercambio comunicativo, papel que desempenan los interlocutores en este intercambio,
finalidad, etc.). En este contexto, el emisor tiene una percepcion de la situacion comunicativa y del propésito
que le mueve a comunicarse, y, en consecuencia, selecciona ciertas formas linglisticas que muestran su posi-
cionamiento y su actitud hacia lo que dice, a quién lo dice y hacia si mismo. Estas formas son las marcas enuncia-
tivas o huellas que deja el acto de la enunciacion en el enunciado (Benveniste, 1974; Kerbrat-Orecchioni, 1980;
Bronckart et al. 1985). Se relacionaran a continuacion estas formas lingiisticas y se senalara su relevancia para
la clase de lengua.

2.1.1 Las formas de la deixis personal

El modo mas evidente que tiene el emisor para inscribirse en el texto son las formas de la deixis perso-
nal (pronombres personales, posesivos, persona verbal). Estas formas también le sirven para referirse al desti-
natario.

La referencia del emisor a si mismo y al destinatario mediante la persona gramatical esta condicionada
por factores como el tipo de intercambio, la relacion con el destinatario, etc. Ante un texto, el lector se pre-
gunta, por ejemplo: “;Desde qué posicion habla el emisor: a titulo individual, como miembro o representante
de un colectivo, como miembro del género humano?” “;Por qué adopta esta posicion?” “;Me incluye en el
texto como lector (con el uso, por ejemplo de un nosotros inclusivo)? En la vertiente de la composicion escrita,
el escritor ha de resolver problemas como éstos: “;He de estar representado explicitamente como emisor en
el texto que estoy escribiendo?” “;Mediante qué marcas lingliisticas: la primera persona, la primera persona del
plural, la persona genérica?”, “;Estoy manteniendo el mismo tipo de referencia personal?” “;He de referirme al
lector o al oyente? ;Mediante qué procedimientos?”
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La reflexion acerca del uso de las formas de la deixis personal ha de servir para reconocer la posicion
que el emisor ocupa en el intercambio comunicativo y la relacion que establece con el destinatario. Ello permi-
tira percibir la significacion social de las formas de la deixis personal, que se pone en juego a partir de las nor-
mas culturales de tratamiento entre las personas que funcionan en una sociedad concreta (Calsamiglia, 1993)

2.1.2 La modalidad oracional

La lengua codifica, en la forma de modalidades de la oracion, diferentes maneras de manifestar el emi-
sor su actitud ante el contenido de la enunciacién. Cada una de estas modalidades —enunciativa o declarativa,
interrogativa, exhortativa, exclamativa y desiderativa—, ademas de poseer unos rasgos formales especificos, se
corresponden con una funcion comunicativa basica —representativa, conativa, emotiva— y un acto ilocutivo
caracteristico (informar, ordenar, preguntar...).

Pero no hay una correspondencia biunivoca entre tipo de modalidad, por un lado, y funcion y acto
ilocutivo por otro. Es conocido el hecho de que la modalidad enunciativa sirve de vehiculo de expresion para
las ilocuciones mas diversas, por ejemplo para actos de habla de tipo directivo como ordenar, pedir, aconsejar,
invitar, prohibir, etc.; o la modalidad interrogativa puede significar, como acto ilocutivo, una asercion (caso de
las interrogativas retoéricas), una peticion cortés, una propuesta, etc.

Hay por lo tanto unos usos caracteristicos o prototipicos de la modalidad oracional y unos usos no
caracteristicos (Artigas, 1999: 63-65). Estos Ultimos son los mas relevantes, desde el punto de vista del desa-
rrollo de la competencia comunicativa, para las actividades de reflexion gramatical: no se tratara tanto de reco-
nocer los rasgos formales caracteristicos de cada modalidad oracional (conocidos de forma implicita desde muy
pronto por los ninos), como de reconocer los factores del contexto que han llevado al emisor, por ejemplo, a
realizar actos verbales directivos mediante oraciones interrogativas o enunciativas, o a expresar la obligacion
mediante determinados verbos modales y construcciones perifrasticas (deber, haber de, tener que) dentro de la
estructura de la oracién enunciativa.

En el marco de las oraciones enunciativas o declarativas usadas de acuerdo con su funcion caracteristi-
ca, es decir, para la transmisién de informacion, es muy importante la reflexion sobre los recursos lingliisticos
que tienen los hablantes para indicar el grado de verdad que el emisor atribuye a la informaciéon dada (verbos y
adverbios modales) o para indicar la responsabilidad o no responsabilidad con respecto al enunciado (el emisor
se presenta como fuente originaria de la informacién o, por el contrario, menciona una fuente diferente).

En cuanto a las oraciones exclamativas, es sabido que todos los otros modos oracionales pueden pre-
sentar también esta modalidad. ;Cual puede se ser entonces su relevancia como contenido gramatical? Intere-
san aqui las formas lingliisticas que se especializan como procedimientos para la exclamacién, como los interro-
gativos, asi como la alteracion del orden sintactico (“Maria es muy guapa” / “Qué guapa es Maria”; “Yo no

esperaba que ocurriera esto” / “jQuién me iba a decir a mi que iba a ocurrir esto”; “Lo que has hecho no esta
bien” / “Muy bonito lo que has hecho”).'

2.1.3 La expresion de la emotividad

En este apartado, conviene distinguir con claridad entre las emociones como contenido informativo de
la oraciéon (“Ayer me llevé un disgusto muy grande”) y las emociones que se expresan mediante formas carac-
teristicas de usar la lengua. La reflexion gramatical se ocupara de estas formas y de los contextos en los que su
uso es adecuado. En las lineas siguientes, sin pretender trazar un inventario exhaustivo, se relacionaran algunas
de estas formas de la expresividad.

La modalidad exclamativa tiene una clara finalidad de expresar el estado de animo del emisor. Y, desde
el punto de la actividad gramatical, conviene tener en cuenta lo que se ha dicho mas arriba acerca de los pro-
cedimientos especializados en la exclamacion (interrogativos e inversion del orden sintactico).

I En el primer enunciado de cada pareja, las emociones son expresadas como hechos de comunicacion, es decir, se tratan
como una informacion. Constituyen el dictum . En cambio en la segunda, la emocion esta en el modus (aunque también en el
dictum).
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Las oraciones interrogativas, ademas de servir para pedir informacion, pueden llevar anadido la expre-
sion de algin sentimiento, como la contrariedad y la irritacion (“;Quién ha usado mi ordenador?”). También las
interrogativas orientadas, al sugerir una respuesta, anaden una carga de emotividad (“;A que me salido estu-
pendo el asado?”).

También los actos ilocutivos realizados mediante la modalidad imperativa pueden ser mas o menos ex-
presivos. Se puede pedir, por ejemplo, de un modo cordial o irritado, afectuoso o agresivo, sosegado o impa-
ciente...

Las oraciones enunciativas o declarativas sirven, en su uso caracteristico, para transmitir informacion.
Pero el contenido de lo que se afirma o lo que se niega puede estar valorado mediante adverbios o locuciones
adverbiales como afortunadamente, desgraciadamente, por suerte, por desgracia, incomprensiblemente, lamentable-
mente... Las oraciones enunciativas también pueden contener un mayor o menor significado expresivo segun se
emplee un vocabulario con connotaciones valorativas (bueno/malo; feo/bonito; util/inutil, etc.)

Hay que tener en cuenta, también, que muchos actos ilocutivos de tipo expresixo se realizan mediante
verbos performativos (verbos que describen el tipo de acto de habla que se realiza con ellos) en primera per-
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sona (“Lamento que te hayas comportado asi”’; “Te felicito”).

No hay que olvidar, finalmente, procedimientos retoricos como la repeticion (anafora, paralelismo...),
la imagen (comparacion, metafora, simbolo), la personificacion, la hipérbole, etc. Estos procedimientos permi-
ten situar la reflexion gramatical en el marco de la educacion literaria (Rodriguez y Zayas, 2004).

Si las marcas enunciativas manifiestan la implicacion del locutor en el contexto y ésta se da en distinto
grado y forma segun el tipo de discurso y la clase de texto, la reflexion gramatical se habra de ocupar del fun-
cionamiento de estas formas linguisticas en realizaciones discursivas diversas. Y las actividades gramaticales no
pueden limitarse al reconocimiento de las formas lingliisticas, sino fundamentalmente en la reflexion sobre la
funcion que desempenan en estas diferentes realizaciones. Ello plantea la necesidad de que el curriculo tenga
como eje las practicas discursivas propias de las diferentes esferas de la actividad social, y que la programacion
de la reflexion gramatical esté supeditada a este eje.”

2.2 Los procedimientos de cohesion

Para que un texto se pueda considerar bien construido, ademas de ser adecuado en relacién con los
factores del contexto, ha de ser globalmente coherente y sus enunciados han de aparecer trabados mediante
determinados procedimientos morfosintacticos y |éxico-semanticos, como los conectores, los procedimientos
andféricos y la relacion entre tiempos verbales dentro del texto. (Halliday y Hasan, 1976; Bernardez, 1982; Mede-
ros, 1988.) Este es otro de los ambitos de los que se ha de ocupar la reflexion gramatical en la clase de lengua,
si se esta de acuerdo en que la finalidad de ésta es ensenar a entender y componer textos y no oraciones aisla-
das (Ver, por ejemplo, las propuestas didacticas en torno al aprendizaje de cohesion textual en Jimeno (2004)).

2.2.1 Los conectores

Una clase de procedimientos de cohesion son los conectores, que son marcas formales de relacion
(adicion, disyuncion, contraste, causa-consecuencia, tiempo, orden, etc.) entre constituyentes de la oraciéon o
del texto. Cuando el fenémeno de la conexion se da dentro de la oracién, nos encontramos ante los procesos
que tradicionalmente se han denominado coordinacién y subordinacion, donde los conectores prototipicos son
las conjunciones. Estos procesos y estas unidades, en el marco escolar se abordan generalmente al margen de
la construccion del texto, es decir, como fenomenos meramente oracionales. En este terreno, se impone una

2 Lo afirmado en este Ultimo parrafo plantea varios problemas que no se pueden abordar en los limites de este trabajo. El
primero consiste en establecer regularidades dentro de la diversidad del discurso, de modo que se puedan caracterizar
coherentemente las practicas discursivas mas relevantes para la educacion lingiistica El segundo problema, vinculado al
anterior, se refiere a la definicion de los aprendizajes gramaticales en relacién con las practicas discursivas que previamente
se hayan establecido en el curriculo. (Estos dos problemas se abordan en Zayas (1997) Y, en tercer lugar, se plantea el
problema de la integracion de las actividades gramaticales dentro de la unidad didactica entendida como una secuencia de
actividades encaminadas al desarrollo de habilidades lingtiisticas. Esta integracion estd ausente de la mayor parte de los
libros de texto, una de cuyas caracteristicas mas destacadas es la atomizacion de los aprendizajes. (Rodriguez y Zayas, 2003)
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profunda revision de los contenidos gramaticales y, en consecuencia, del modo de presentarlos para su apren-
dizaje.

En cuanto a la conexién textual, los elementos que entran en relacion son oraciones independientes o
parrafos, y los conectores presentan una diversidad formal (conjunciones, adverbios, locuciones, sintagmas
preposicionales, clausulas...). La reflexion en torno a los significados (semanticos y pragmaticos) y condiciones
de uso de estos elementos textuales es parte imprescindible del aprendizaje de la comprension y de la compo-
sicion de textos.

El trabajo con conectores textuales se ha de abordar necesariamente en relacion con diversas clases
de textos. Por ejemplo, en un texto narrativo las relaciones temporales de anterioridad, posterioridad y simul-
taneidad estan marcadas por conectores temporales como “previamente”, “poco después” o “al mismo tiempo”.
Un aspecto importante del aprendizaje del discurso narrativo es el reconocimiento y uso apropiado de estos
conectores. Del mismo modo, el aprendizaje de la comprensién y composicion de textos expositivos requiere
el conocimiento practico de los conectores de enumeracion, de secuencia, de ejemplificacién, de adicién, de re-
formulacién, de comparacién-contraste y de causa-consecuencia. En los textos argumentativos, ademas, no se pue-
de prescindir del uso de los conectores con valor concesivo por su importancia en la contraargumentacion.?

2.2.2 Los procedimientos anaféricos
Son procedimientos anaféricos las unidades lingtisticas que remiten a otras unidades o a significados

previamente expresados. En el cuadro | se muestran ejemplos de las principales clases de procedimientos
anaféricos.*

Cuadro |: Procedimientos anaféricos

I.  REPETICION O SUSTITUCION: reaparicién de un elemento del texto en el mismo texto.
[.1. Repeticion de un elemento léxico:

Los actores romanos, al igual que los griegos, se cubrian el rostro con mdscaras en las representacio-
nes teatrales. Estas mdscaras eran muy variadas, y los actores se ponian una u otra segun represen-
taran el papel de un rey, una mujer, un esclavo, un viejo, un nifio o un animal.

[.2.  Sustitucion léxica sinonimica: sustitucion de un elemento Iéxico con un elemento Iéxico
formalmente diferente, pero semanticamente idéntico o casi idéntico (identidad referencial).

Las grandes explotaciones agricolas pertenecientes a la aristocracia terrateniente eran trabajadas
por esclavos. Estos que vivian en las fincas todo el afio bajo la vigilancia de un capataz que, en
ocasiones, era un esclavo de confianza o un liberto.

[.3.  Sustitucion pronominal: sustitucion mediante pronombres personales de tercera persona,
posesivos, demostrativos, reflexivos y reciprocos, relativos, indefinidos...

En las ciudades, los libertos eran comerciantes, artesanos o tenian a su cargo negocios, a veces pros-
peros. Algunos de ellos llegaron a tener importantes fortunas.

I.4.  Elipsis: forma especial de sustitucion en que el sustituto es cero.
Los augures eran los sacerdotes especializados en presagiar acontecimientos. £ Interpretaban la vo-
luntad de los dioses a través de distintos tipos de sefales.
2. RELACIONES SEMANTICAS ENTRE LEXEMAS: no hay reproduccién idéntica, sino mera similitud.
2.1. Basada en algiin rasgo semantico comun: hiponimia-hiperonimia, antonimia...

La utilizacién del arco y la béveda como soluciones arquitectonicas aparece también en otra clase
de obra de ingenieria: los puentes. Estos elementos arquitectdnicos, a los que fueron especialmente
dficionados los romanos, les permitieron salvar largas distancias uniendo los extremos opuestos de
los valles y las orillas de los rios.

3 Se han elaborado, con fines didacticos, inventarios de conectores, como los que se pueden encontrar en Cassany (1996)
4 Una relacion de fenémenos de sinonimia textual se encontrara en Jimeno (2004)
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2.2. Basada en el conocimiento del mundo que comparten los participantes de la comunicacion.

La malla de ciudades que constituian el Imperio Romano estaba bien comunicada por medio de vias
terrestres conocidas con el nombre de calzadas. Su excelente_trazado y su solida construccién las
ha hecho pervivir en parte hasta nuestros dias.

(Esquema elaborado a partir de E. Bernardez (1982): “Formas de coherencia textual”, en In-
troduccion a la lingiiistica del texto, Madrid, Espasa Calpe, pp. 101-125. Textos procedentes de
Sanchez Dura, M.D. y otros (2002), Asi vivian los romanos. Madrid, Anaya)

Estos procedimientos tienen un papel especialmente relevante cuando constituyen el tema del enun-
ciado. Para mostrarlo, debemos ocuparnos previamente de la estructura informativa del enunciado —
articulacion de la informacion conocida o tema y la informacion nueva o rema— y de los diferentes modos de
progresion tematica o encadenamiento de la informacion conocida y de la informacion nueva a lo largo de los
enunciados de una secuencia (Jiménez, 1986).

Observemos los siguientes ejemplos (los paréntesis aportan los contextos linglisticos de los enuncia-
dos que vamos a examinar):
(I) (¢Qué hace la nifa?) La nifia saluda a su amiga
(2) (El Guadalquivir era una rio navegable) Desde el Guadalquivir salian las expe-
diciones hacia las Indias.

En (1), la informacion vinculada al contexto lingliistico es "la nifa". Es, por lo tanto, la informacién co-
nocida o tema. En esta oracion hay simetria entre los planos sintactico e informativo:

La nifia saluda a su amiga
PLANO SINTACTICO sujeto verbo complemento
PLANO INFORMATIVO tema rema

En (2), no hay correspondencia entre las categorias de los planos sintactico e informativo. La informa-
cién conocida o tema no es el sujeto, sino un complemento verbal, que se ha desplazado en posicion inicial para
enlazar con un enunciado anterior:

Desde el Guadalquivir salian las expediciones
PLANO SINTACTICO complemento verbo sujeto
PLANO INFORMATIVO tema rema

De lo observado a propésito de la estructura informativa de la oracién podemos extraer las siguientes
conclusiones:

a) El tema siempre hace referencia a una informacion aparecida en un punto anterior del texto. Dicho
de otro modo, el elemento tematico de la oracion ha de consistir necesariamente en un procedimiento anafo-
rico de cohesion, léxico o gramatical.

b) El tema es una categoria diferente a la de sujeto: el elemento tema puede corresponder a diferentes
funciones sintacticas (sujeto, complementos del nombre, complementos del verbo).

d) El tema —sea o no el sujeto— aparece a la izquierda de la oracion, generalmente en posicion inicial.
En consecuencia, cuando el elemento tematizado no es el sujeto, se altera el orden Sujeto-Verbo-Obijeto.

Por todo lo dicho, parece conveniente que la reflexion gramatical sobre las unidades que funcionan
como procedimientos de cohesion se centre especialmente en el componente tematico de la oracién y en su
representacion sintactica.
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Para establecer los contenidos gramaticales relacionados con la cohesion del texto es necesario tam-
bién tener en cuenta los modos de progresion tematica o encadenamiento de la informacion conocida y de la
informacion nueva a lo largo de una secuencia textual. Adopta ésta tres modelos basicos: progresion de tema
constante, progresion lineal, y progresion de temas derivados. En cada uno de ellos tienden a aparecer de forma
preferente determinados procedimientos anaféricos en posicion de tema:

Progresion de tema constante: el mismo tema aparece en oraciones sucesivas mientras que los remas son diferen-
tes:

Y el Caballo fue a conocer la ciudad. Cruzé el puente. Siguié por un camino. Vio en la rama de un drbol el nido de un
hornero. Pasé frente a una casa. Después pasé frente a tres casas. De pronto se encontré en una calle donde habia tres
filas de casas. (. Villafaiie: El caballo celoso. Madrid, Espasa-Calpe)

En esta secuencia, el tema de la primera oracién se repite en las oraciones sucesivas. La reaparicion
del tema se asegura en este fragmento mediante la elipsis de "el Caballo", es decir, mediante la sustitucion de
este sintagma por un sustituto cero. Este tipo de progresion tematica se puede representar de este modo:

Tema | Rema |

\

Tema | ——» Rema 2

v

Tema | — Rema 3

_—

Progresion lineal: el rema de una oracion, o parte de éste, es el tema de la oracion siguiente:

De la superficie de la tierra y de los mares, el agua se evapora al calentarse por la accién del sol e ingresa en la atmés-
fera en forma de vapor. Al enfriarse, éste se condensa y cae por efecto de la gravedad en forma de precipitaciones de
lluvia y nieve. Parte de ellas, las que caen en la tierra, se filtran en el suelo y el resto se convierte en rios y arroyos.
Estos se alimentan de forma continua, no sélo por las precipitaciones, sino también por aguas subterrdneas. Parte del
agua subterrdnea sube a la superficie en forma de manantiales o va a parar a los rios. (. Monguilot (1985): EI mar
y sus recursos. Madrid, Cincel. )

En este texto, las palabras subrayadas (pronombres demostrativos, pronombre de tercera persona,
repeticion léxica) tematizan parte del rema del enunciado anterior. Este tipo de progresion tematica se puede
representar de este modo:

Tema | Rema |

Tema 2 Rema 2

—>

Tema 3 Rema 3

Progresion de temas derivados: los temas proceden de un hipertema que se encuentra, bien al principio del pasaje,
bien en un pasaje precedente:

Los laboratorios Goupil Ibérica han creado una nueva linea de cepillos dentales Fluocaril, bautizada Europa 92. Los
filamentos, con los colores de las banderas, son de fibras de poliamida con las puntas redondeadas para no rayar el
esmalte. El cabezal, de pequefias dimensiones, y el corte oblicuo de los filamentos permiten eliminar la placa bacteriana
en su totalidad. En el mango del cepillo estdn marcados los meses del afio, parta recordar la fecha de renovacion, que
corresponde a tres meses de vida. (El Pais Semanal)
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En este texto, el hipertema es "cepillo dental". Los sintagmas subrayados son tematizaciones de partes
de este hipertema. Estos sintagmas sostienen relaciones de contigiiidad semantica entre si (co-hiponimos) y con
el hipertema. Este tipo de progresion tematica se puede representar asi:

/

Tema | __p Remal

T (hipertema)

Tema 2 Rema 2
—

Tema 3 Rema 3
—

Como se ha observado, el encadenamiento del tema con puntos precedentes del texto se produce se-
gun diferentes tipos de progresion (que se combinan y entremezclan en un mismo texto). Cada uno de estos
tipos privilegia el uso de determinadas formas lingliisticas. Asi, la elipsis (sustituto cero) es un procedimiento
apropiado para el mantenimiento del tema oracién a oracion; los hiperéonimos, las pronominalizaciones o el
desplazamiento del complemento verbal a la izquierda de la oracion son procedimientos caracteristicos de la
progresion lineal; la contigliidad semantica entre co-hipénimos y entre éstos y el hipertema es un recurso pro-
pio de la progresion de temas derivados. Por lo tanto, estos diferentes esquemas de progresion tematica
habran de ser tenidos en cuenta en las actividades gramaticales centradas en los procedimientos anaféricos de
cohesion.

Como en el caso de las marcas enunciativas, también en el caso de los procedimientos de cohesién
hay que llamar la atencion sobre el hecho de que las actividades gramaticales no pueden limitarse al reconoci-
miento de las formas linglisticas, sino que la reflexién gramatical se tendra que ocupar de las funciones de estas
formas en la cohesion del texto. Por ello, también aqui, la reflexién gramatical sera una parte de las actividades
de comprension y de composicion de diversas clases de textos, pues los diversos patrones textuales (narra-
cion, descripcion, exposicion, argumentacion...) privilegian, segin se ha mostrado someramente a lo largo de
este epigrafe, unos procedimientos u otros.

2.2.3 El tiempo y el aspecto verbales

En nuestra tradicion escolar tiene un peso muy importante el aprendizaje de la conjugacion verbal y la
descripcion estructural de las formas verbales. En este campo el éxito no es muy grande, a juzgar por la queja
continua del profesorado acerca de que los alumnos “no se saben los verbos”. Este juicio no es muy preciso:
los alumnos, en general, “se saben” los verbos, puesto que los usan; lo que no saben es identificar las formas
verbales y usar el término gramatical correspondiente. ;Debemos continuar exigiendo a los nifios y a los jove-
nes que reciten la conjugacion verbal, al margen del uso, o se tratara mas bien de ampliar su competencia lin-
gliistica y comunicativa mediante la reflexion de los valores temporales, aspectuales y modales de los verbos
dentro del contexto de la actividad verbal? El reconocimiento de las formas verbales y el uso de los términos
gramaticales que sirven para identificarlas ha de formar parte de la cultura general de los escolares. Ademas, es
un apoyo importante para el aprendizaje de lenguas extranjeras. Pero este objetivo no se puede separar de la
reflexion acerca de los papeles que las formas verbales desempefan en la actividad discursiva y en la cohesion
de los textos.

Como senalan Beaugrande y Dressler (1981), el tiempo y el aspecto verbales son mecanismos para or-
ganizar temporalmente entre si las situaciones o los acontecimientos que integran el mundo textual, es decir,
son un procedimiento fundamental para la cohesion textual. Este papel cohesivo de los verbos fue percibido
hace mucho tiempo por gramaticos como Andrés Bello, quien al describir el sistema verbal del castellano y al
explicar el significado de las formas verbales propuso una terminologia que pone de relieve las relaciones que
contraen éstas en el discurso: (presente/antepresente; pretérito/co-pretérito; pretérito/pospretérito; futu-
ro/antefuturo etc.). Esta terminologia ha sido adoptada por Manuel Seco (1994: 267), y Alarcos (1994: 162) la
considera “adecuada y conveniente”. Este enfoque es el que permite abordar adecuadamente la categoria del
aspecto verbal, que se refiere a diferentes perspectivas desde las que se presentan los hechos o situaciones: a)
como concluidos o no concluidos (perfecto/imperfecto); b) en su desarrollo a lo largo del periodo sehalado o
prescindiendo de atender a su desarrollo (durativo/puntual) (Alcina y Blecua, 1975: 759-759).
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Limitandonos a la narracion, se muestran en el Cuadro 2 algunas relaciones entre formas verbales que
habrian de ser objeto de reflexion en la clase de lengua.

Cuadro 2: Relaciones entre formas verbales

Los tiempos del relato
a) Sucesion de hechos: uso del pretérito

De esta manera anduvimos hasta que dio las once. Entonces se entr¢ en la iglesia mayor, y yo tras él, y muy devota-
mente le vi oir misa y los otros oficios divinos, hasta que todo fue acabado y la gente ida. Entonces salimos de la iglesia.
A buen paso tendido comenzamos a ir por una calle abajo

b) Hechos habituales: uso del co-pretérito

Y mientras estaba malo, siempre me daban alguna limosna

c) Hechos que se producen al mismo tiempo: una se presenta como momentanea (aspecto puntual)
y otra en desarrollo (aspecto durativo): uso del pretérito y del co-pretérito.

....topodme Dios con un escudero que iba por la calle.

d) Narracion (aspecto puntual) y descripcion de lo que percibe un personaje (aspecto durativo): uso
del pretérito y del co-pretérito.

...entramos en casa, la cual tenia la entrada oscura y lébrega

e) Narracion de dos hechos, el segundo de los cuales es cronolégicamente anterior al primero: uso
del co-pretérito (o del pretérito) y del co-ante-pretérito
Yo iba el mds alegre del mundo en ver que no nos habiamos ocupado en buscar de comer.

f) Narracion de dos hechos, el segundo de los cuales es futuro respecto del hecho anterior: uso del
pretérito y del pospretérito.

Bien consideré que [cuando llegdsemos a la casa] ya la comida estaria a punto y tal como yo la deseaba y aun la habia
menester.

2.3 La oracion y la palabra

A lo largo de este segundo apartado se han ido mostrando numerosos hechos gramaticales que tradi-
cionalmente se han estudiado desde una perspectiva morfosintactica y que pueden ser abordados en relacién
con el uso de la lengua: el modo verbal, las formas de deixis personal, las formas lingtiisticas que funcionan
como conectores y como procedimientos anaféricos, el orden de las palabras en la oracion, el tiempo y el
aspecto verbal... De ello se concluye que situar la reflexion gramatical en el marco del desarrollo de las habili-
dades lingliistico-comunicativas no significa introducir nuevos contenidos gramaticales, otros modelos de des-
cripcion de la lengua ni un metalenguaje diferente. Se trataria, como se ha venido examinando, de presentar las
formas lingtiisticas de acuerdo con su funcién en el discurso.

i{Esta perspectiva funcional y comunicativa es posible también en sintaxis? Es posible si lo que se pre-
tende no es simplemente identificar y describir las formas lingliisticas, sino reflexionar acerca de su papel en el
discurso y sobre cuales son las mejores opciones en situaciones concretas de uso. Y para ello hay que abordar
los hechos sintacticos desde una perspectiva semantica y pragmatica.

En el ultimo cuarto del siglo XX, uno de los cambios de tendencia fundamentales de la lingiistica es la
reintroduccion del significado como elemento fundamental en el andlisis de los fendmenos gramaticales. Los
estudios lingtiisticos, a partir de la semantica generativa y de las gramaticas funcionales han tendido a interrela-
cionar la semantica y la sintaxis. De acuerdo con esta orientacion, la estructura basica de la oracién no es una
relacién sintactica sujeto + predicado (o SN + SV), caracterizada por unas marcas formales, sino una relacion
semantica entre el verbo y los argumentos. El verbo tiene la propiedad de requerir un nimero determinado de
sintagmas nominales o preposicionales como argumentos. Asi, “palidecer” requiere un solo argumento (“Al-
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guien palidece”), el verbo “redactar” requiere dos (“Alguien redacta un escrito”) y “prometer”, tres (“Alguien
promete algo a alguien”).’

Ademas, los verbos, seglin sea su naturaleza semantica (es decir, segln el tipo de evento que denoten:
accién, proceso o estado) asignan a sus argumentos papeles semanticos determinados. Asi, por ejemplo, el verbo
de accion “detener” exige un agente y un paciente: “El juez ,, condeno al ladron . El ladron ¢, fue condenado
por el juez ,,”; en cambio verbos que denotan proceso, como “entristecerse” o “entristecer” exigen los pape-
les de experimentador y fuerza (“Juan g, se entristecia por la poca salud de su hija ., “A Juan ¢, le entristecia la
poca salud de su hija ¢,”). Es importante observar que en estos ejemplos un mismo esquema semantico puede
dar lugar a diferentes formas de organizacion sintactica, en las que los argumentos y los papeles semanticos a
ellos asociados desempenan funciones sintacticas diferentes. En conclusion, la sintaxis de base semantica consi-
dera al verbo el elemento central de la oracion, el encargado de "distribuir" unos papeles. Sobre el esquema
semantico resultante, las reglas de la sintaxis actian dando forma de funciones sintdcticas a los argumentos. Este
cambio de perspectiva en las relaciones entre la sintaxis y la semantica no se puede dejar de lado a la hora de
reformular los contenidos gramaticales

La idea de que el verbo es el elemento nuclear de la oracion y de que su significado requiere un entor-
no formado por uno, dos o tres sintagmas nominales o preposicionales deberia presidir y fundamentar toda el
trabajo con la sintaxis. Dicho de otro modo, las actividades de poner junto a cada verbo las palabras o grupos
de palabras requeridos (argumentos), el reconocimiento de que hay grupos de palabras que el verbo requiere
para funcionar y que otros son opcionales y periféricos, la distincion de diferentes significados de los verbos
seglin cudl sea su entorno (“tratar alguien a alguien con desprecio”, “tratar un libro o una pelicula de algo”,
“tratar el médico a un enfermo”....) son previas a nuestro juicio, a las actividades encaminadas a identificar y
analizar los componentes de la estructura de la oracion y a ponerles nombre (Zayas, 2000).

El verbo junto con su entorno conforma la estructura semantica de la oracion. La reflexion gramatical
debera tener en cuenta esta estructura semantica y la posibilidad de que una misma estructura se pueda repre-
sentar lingliisticamente asignando funciones sintacticas diferentes a los argumentos segun la perspectiva del
hablante. Trabajar en el aula con esta interrelacion entre sintaxis y semantica convierte la reflexion gramatical
en un medio de adquirir estrategias para la comunicacién verbal. Un ejemplo nos mostrara las posibilidades de
trabajo que abren estos conceptos y las precauciones que se han de tomar para su transposicion didactica.
Imaginemos que queremos ensenar a nuestros alumnos a redactar titulares de noticias. Les pediremos que
observen previamente sus formas gramaticales tipicas. Podemos, con esta finalidad, darles instrucciones para
clasificar titulares de acuerdo con los cuatro esquemas siguientes: “Alguien hace algo”, “Algo es causa de algo”,
“Alguien sufre o experimenta algo (por alguna causa, por la accion de alguien)”, “Algo ocurre (por alguna causa,
por la accion de alguien)”. En el Cuadro 3 se muestran las posibilidades de este criterio de clasificacion.

Cuadro 3: Esquemas semdnticos para clasificar titulares

I. Alguien hace algo. Zapatero expresa el deseo de que las tropas regresen cuanto antes.

2. Algo es causa de algo. La victoria electoral de los radicales complica el proceso de paz en
Irlanda del Norte.

3. Alguien sufre o experimenta | Saviola, asaltado en medio de la autopista.
algo (por alguna razén; por la
accion de alguien). Max Aub recibe un homenaje en el centenario de su nacimiento.

Mas de cien nifos se quedan fuera de la piscina municipal de Castellon.

> Para una explicacion mas detallada sobre la valencia verbal, las clases de verbo por el tipo de evento que denotan y los
papeles semanticos, ver MORENO CABRERA, J. C. (1991). Ver también ORDONEZ GUTIERREZ, S., IGLESIAS BANGO, M.y
LANERO RODRIGUEZ, C. (2002); ESCANDELL, M. V. (2004).
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4. Algo ocurre (por alguna |Descubiertas unas pinturas rupestres en Alicante.
razén; por la accion de al-
guien). Las capturas de marisco y pescado caen un |5% en Galicia por el
“Prestige”.

El primer esquema, al que corresponde la mayor parte de los titulares, tiene verbo de accién y un
agente con la funcion de sujeto. El segundo corresponde a titulares con verbos de accion efectuadora (causar,
originar, producir...) o afectadora (destruir, debilitar, complicar...) y un sujeto no animado con funcién semanti-
ca de fuerza (es decir, causa). El tercero se refiere generalmente a titulares con el verbo en pasiva (con el auxi-
liar elidido generalmente) o con verbos de significado no activo; el sujeto corresponde al papel semantico pa-
ciente de una accion o experimentador de un proceso. Finalmente, el cuarto esquema corresponde a titulares
con sujeto inanimado y verbos en pasiva o verbos con significado de movimiento no controlado por la entidad
denotada por el sujeto. (“Suben los precios”). Cuando en estos dos Ultimos casos se menciona la causa, sus
esquemas se pueden considerar como el reverso de los del tipo 2.

Los cuatro esquemas que hemos introducido en el ejemplo anterior son muy utiles como pauta para la
composicion de titulares (Zayas, 1993 y 2004): tras la observacion e identificacion de los tipos de titulares,
estos esquemas semantico-sintacticos serviran de pauta para la redaccion de esta parte de la noticia.

Ademas de un replanteamiento de la sintaxis de la oracion es necesario redefinir los contenidos mor-
foldgicos, léxico-semanticos, fonéticos y fonologicos. Esta es una tarea en gran parte pendiente, y que no
puede ser abordada en el marco de este trabajo. Nos limitaremos a senalar dos criterios que deberian ser
utilizados para la seleccion de los contenidos en estos ambitos:

a. Su relacion con la normativa.

Segln este criterio seran relevantes, por ejemplo, aspectos morfolégicos que estan en relacién con la
con la ortografia de las letras (asi, en las terminaciones verbales) y de las palabras (por ejemplo, en si
no y sino; porque, por qué, por que y porqué; etc.).

Las reglas de la acentuacion requieren conocimientos de fonética (conceptos como silaba, silaba tonica
y silaba atona, diptongo, etc.), y algunos signos de puntuacién estan relacionados con la entonacion
(signos de interrogacién y de admiracion, puntos suspensivos, paréntesis...)

b.  La productividad de los mecanismos gramaticales.

Este criterio afecta, por ejemplo, al uso de afijos y mecanismos de composicion de palabras; también a
la adaptacién de los préstamos a la morfologia del castellano.

3. Los tipos de actividades

En el modelo tradicional de ensenanza de la lengua, el aprendizaje de la gramatica se basa en la explica-
cion del profesor y en la realizacion de actividades escolares de identificacion y analisis de las formas lingtiisticas
descritas por aquél. La evaluacion de estos conocimientos se hace también mediante este tipo de ejercicios de
identificacion y analisis. Al examinar las actividades gramaticales que proponen los libros de texto constatamos
que, en su mayoria, son del tipo indicado arriba: reconocimiento y analisis de formas lingliisticas. Reconocer y
analizar son operaciones necesarias para el desarrollo de la capacidad metalingtiistica de los alumnos, es decir,
para la adquisicion de los recursos conceptuales y verbales que les permitan hablar de la lengua. Pero no son las
Unicas operaciones requeridas y, ademas, pierden su virtualidad formativa cuando la comparacion, la clasifica-
cion, el andlisis, etc. dejan de ser un instrumento para aprender cosas sobre la lengua y se convierten en mero
ejercicio escolar para superar un examen. Cuando esto ocurre —y en nuestro contexto escolar es lo habitual-,
la preocupacion didactica es qué modelo de analisis gramatical utilizar y como trasladarlo al aula.

Si el aprendizaje de la gramatica ha de estar orientado al desarrollo de las capacidades de uso de la
lengua, las actividades gramaticales han de consistir en la construccion por parte de los alumnos de los con-
ceptos lingtiisticos que les ayuden a actuar conscientemente en los procesos de lectura y escritura; y, junto a
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ello, en la adquisicion del metalenguaje necesario para sistematizar estos conceptos y para interactuar verbal-
mente con sus companeros y con el profesor en las acciones de ensehanza-aprendizaje. Todo ello requiere
llevar al aula actividades para la reflexion gramatical que vayan mas alld de los ejercicios escolares de identifi-
cacion y andlisis de formas lingliisticas, de modo que, ademas de reconocer y analizar, los alumnos contrasten
y clasifiquen, manipulen, reelaboren y compongan textos, interpreten y produzcan textos metalinguisticos,
identifiquen y diagnostiquen errores gramaticales, etc.

Se ha afirmado en el parrafo anterior que la construccion de conceptos gramaticales implica también
aprender a usar un metalenguaje gramatical. Este aprendizaje es progresivo: la actividad metalingiiistica puede
hacerse usando el lenguaje cotidiano, al que los alumnos van incorporando paulatinamente el metalenguaje
gramatical a medida que va siendo necesario.

En conclusion, se pueden usar dos criterios para la planificacion de las actividades gramaticales:

b.

Los procedimientos implicados en la actividad metalingtiistica:

procedimientos de observacién, reconocimiento e identificacion, contraste, clasificacion, generali-
zacion a partir de observaciones, busqueda de informacién en textos metalingliisticos, etc.

procedimientos de manipulacion (sustituir, recomponer, reformular...) o produccion de enuncia-
dos aplicando reglas gramaticales implicitas o explicitas.

El grado en el que se usa el metalenguaje gramatical.

Este uso puede ser mas o menos especializado, tanto si el uso es activo (como cuando se explica en
qué consiste determinada incorreccion en un texto y qué se podria hacer para resolverla) o pasivo
(como cuando se escribe un enunciado siguiendo determinadas pautas

Este doble criterio se ha utilizado para elaborar una tipologia de actividades confeccionado un cuadro
con diferentes tipos de actividades (Cuadro 4), que se ilustrara con diversos ejemplos a lo largo de este aparta-

do.
TIPOS DE ACTIVIDADES
OPERACIONES EXAMINAR, IDENTIFICAR, ANALIZAR, CONTRASTAR, INTERPRETAR... —
ACTIVIDAD
METALINGUISTICA MANIPULAR, COMPONER, REPARAR... +
m Examinar, identificar, = comparar, Manipular enunciados siguiendo unas
s clasificar... formas lingliisticas de instrucciones que puedan ser dadas
© acuerdo con algln criterio que pueda con el lenguaje ordinario.
D ser expresado con el lenguaje
E ordinario
M
-lE- Examinar, identificar, comparar, Componer enunciados a partir de
A clasificar... formas lingliisticas segun esquemas gramaticales dados.
lg pautas gramaticales establecidas.
N
G
u Examinar, identificar, comparar, Manipular enunciados y explicar las
’J’* clasificar... formas lingtiisticas y explicar conclusiones extraidas.
E las diferencias gramaticales observadas.
+
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3.1 Examinar, identificar, comparar, clasificar... formas lingiiisticas de acuerdo con algin
criterio que pueda ser expresado con el lenguaje ordinario

Actividad |

Clasificar los siguientes titulares en estos cuatro grupos segun la clase de informacion:
a) Alguien hace algo
b) Alguien sufre, experimenta... algo
c) Algo es causa de algo
d) Algo ocurre

(1
(2
(3
(4
(
(
(

Zapatero expresa el deseo de que las tropas regresen cuanto antes.
La victoria electoral de los radicales complica el proceso de paz en Irlanda del Norte.
Saviola, asaltado en medio de la autopista.

5
6
7

Mas de cien nifios se quedan fuera de la piscina municipal de Castellén.

)
)
)
) Max Aub recibe un homenaje en el centenario de su nacimiento.
)
) Descubiertas unas pinturas rupestres en Alicante.

)

Las capturas de marisco y pescado caen un 15% en Galicia.

Actividad 2

Buscar en estos textos parecidos en el modo de estar escritos y clasificarlos con este criterio:

1. 4.
A mi puerta nace una fonte: A sombra de mis cabellos
Jpor do saliré que no me moje? se adurmio :
/st le recordaré yo ?
2. 5.
Ya florecen los arboles, Soy casada y vivo en pena :
Juan, jojala fuera soltera!
jmala seré de guardar!
3. 6.
Muy graciosa es la doncella, Ojos garzos ha la nifia.
jcomo es bella y hermosa! /Quién se los enamoraria?

3.2 Examinar, identificar, comparar, clasificar... formas lingiiisticas segiin pautas grama-
ticales establecidas.

Actividad 3
Clasifica estos villancicos en dos grupos segun su forma gramatical:
» formados por una sola oraciéon
» formados por dos oraciones
1. 4.
Mis ojuelos, madre, Con el aire de la sierra
valen una ciudade. tornaréme morena.
2. 5.
Lloraba la casada por su marido No quiero ser monja, no,
y ahora la pesa de que es venido que nifia namoradica so.
3. 6.
Seguir el amor me place En la fuente del rosel
aunque mi madre rabie. lavan la nifia y el doncel.
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Actividad 4

Clasificar los siguientes titulares de acuerdo con el significado de su sujeto:
(1) Elnaufragio de un barco de turistas en Brasil deja 11 muertos
) Hallado el gen responsable del envejecimiento prematuro
) Crecen las protestas contra las tropas de EEUU
) Desciende a 951 el nimero de muertes violentas al afio.
) Una protesta de agricultores retrasa el primer viaje del AVE Madrid-Lleida.
) Microsoft lanza al mercado la nueva generacion de PC de bolsillo.
) Los afectados por la rotura del depésito de Melilla ain no han recibido las ayudas.
) Saul Hern&ndez y sus jaguares pondrén musica a la dltima pelicula de Tom Cruise.
) Los ladrones de coches seran juzgados en un plazo de 22 dias
0) Cuatro soldados de EE UU, heridos en una emboscada en Bagdad
1)  Laneumonia se cobra ofras 12 vidas en Hong Kong
12)  El Papa convoca una jornada de ayuno por la paz.

sujeto : - + animado — animado

+ activo

— activo

Actividad 5

Identificar el sujeto de las oraciones de los siguientes textos cuando éste se refiera a
seres que ya han aparecido en enunciados anteriores. Indica en qué casos:

— el sujeto es un pronombre de tercera persona;

— el sujeto esta eliptico.

En un Porsche blanco, el muchacho recogi6 a una chica en auto-stop a la salida de la ciudad en
direccion al Sur. Ella no llevaba equipaje y era muy palida, dotada de una belleza desesperada. El
ni siquiera le pregunt6 el nombre. La invitd a que se sentara a su lado y sélo quiso dejarla admi-
rada con la velocidad. Durante la primera parte del viaje ninguno de los dos hablé. El Porsche
rugia de forma diabolica, la chica sonreia y el joven mantenia la mandibula totalmente crispada.
Mientras el Porsche volaba por la pista, aquella mujer casi transparente, rompiendo de repente el
silencio, comenzé a contar esta historia al conductor. (Manuel Vicent, La huida)

3.3 Examinar, identificar, comparar, clasificar... formas lingiiisticas y explicar las diferen-
cias gramaticales observadas

Actividad 6

Explicar las diferencias gramaticales entre el titular arquetipico —con sujeto + animado 'y +

activo-y los otros tipos de titular.
sujeto —> + animado — animado
!
¢ Exiliados iraquies reunidos en Madrid | La neumonia se cobra otras 12 vidas
+ activo piden un Gobierno pluralista que en Hong Kong
respete el islam
— activo Los ladrones de coches seran juzgados | Crecen las protestas contra las tropas
en un plazo de 22 dias de EEUU
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Actividad 7

Tras comparar y clasificar los villancicos de la Actividad 3, redactar un texto explicativo

sobre las caracteristicas gramaticales de los textos examinados. Seguir para ello la siguiente
pauta:

Estos poemas se pueden clasificar por la modalidad de las oraciones en estos dos
grupos:
s , POr €1empPlo: .oveeeeieeieiieieieeieiies
e , POr €1empPlo: .ovveeeeeieiicieieeieees

Actividad 8

Analizar los enunciados del cuadro y redactar las conclusiones:

(Qué accion se realiza? (Cual es la modalidad de la

oracion?

Ayudame

(Me puedes ayudar?

Necesito que me ayudes.

Conclusiones:

La accion verbal que se realiza es estos enunciados es la misma: ............ccc...... , pero la modalidad
oracional es diferente. “Ayudame”es una oracion...................... Por su parte, “;Me puedes ayu-
dar?”....ccoevvenen Finalmente,..........cccoevvievieiieinnn,

En conclusion, una misma accion verbal

3.4 Lectura comprensiva de un texto metalingiiistico

Actividad 9

Completar la siguiente entrada de “entrenar” con los ejemplos que convengan. Estos ejem-
plos se deduciran de la explicacion que se da a continuacion:

entrenar.
tr. Preparar, adiestrar personas o animales, especialmente para la practica de
UN AEPOTEE: ottt ” Apl. apers., u. t. c.
PINL: o ”

Entrenar es un verbo siempre transitivo o pronominal, nunca intransitivo. Es decir,
no se puede escribir sin complemento directo. Si leemos: “La seleccién entrend en
Mestalla”, la pregunta que salta a cualquier lector avisado es ésta: ja quién? Lo co-
rrecto es “la seleccion se entrend en Mestalla”. Los deportistas no “entrenan”, “se en-
trenan”; quien entrena es el entrenador.
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Actividad 10

Leer el texto y afiadir mas ejemplos tomados de la lista que se proporciona a conti-
nuacion:

Muchos villancicos estan formados por una sola oracion. El primer verso es el
elemento en el que se concentra por un momento la atencion afectiva. Este ele-
mento puede ser el sujeto o un complemento:

(1) Mis ojuelos, madre, / valen una ciudade.

(2) En la fuente del rosel / lavan la nifia y el doncel.
El villancico formado por una sola oracion puede presentar también esta forma:
vocativo e interrogacion , exhortacion o declaracion:

(3) Ojos morenos / jcuando nos veremos?

El villancico puede estar formado por varias oraciones. La relacion entre ellas
puede ser la coordinacion o la subordinacion:

(4) Lloraba la casada por su marido /'y ahora la pesa de que es venido.
(5) No quiero ser monja, no, / que nifia namoradica so.

La dos oraciones pueden aparecer también sin nexo, es decir, pueden ser oraciones
yuxtapuestas:

(6) Enviarame mi madre / por agua a la fuente frida, / vengo del amor herida.

Ejemplos para afadir:
a) Dicen que me case yo; / no quiero marido, no
b) Caballero, queraisme dejar, / que me diran mal.
c) A los bafios del amor / sola me ir¢, / y en ellos me bafiaré.
d) Cobarde caballero, / ;de quién tenéis miedo?
e) Lamanana de san Juan / las flores floreceran

f) Estas noches tan largas, / para mi / no solian ser asi.

3.5 Redactar o manipular enunciados siguiendo unas instrucciones que puedan ser dadas
con el lenguaje ordinario

Actividad 1]

Ampliar este enunciado:
Al Green ha reaparecido con un nuevo disco.

anadiéndole las siguientes informaciones :
(1) Al Green es un ilustre cantante del soul.
(2) Al Green se habia retirado para convertirse en predicador.
(3) Elnuevo disco se llama I can’t stop.
(4) El nuevo disco se ha editado en Blue Not.

(5) Blue Not es un famoso sello de jazz.

El enunciado final ha de constar de una sola oracion.
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Actividad 12

Completar el poema con los enunciados que hay en el cuadro de la derecha de modo
que (1) y (2) sean lo mas parecido a la estrofa inicial:

En la torre

amarilla,

dobla una campana. (1) Las ventanas se abren sobre el viento amarillo.
) (2) Lacampana cesa en la torre amarilla.

......... () IS

El viento con el polvo,
hace proras de plata.

Actividad 13

Redactar el segundo parrafo poniendo los verbos en la forma que mejor convenga al
sentido del texto:

Era la comida de los nifios. Sofiaba la lampara su rosada lumbre tibia sobre el mantel de nieve,
y los geranios rojos y las pintadas manzanas coloreaban [...] aquel sencillo idilio de caras ino-
centes. Las nifias comian como mujeres, los nifios discutian como algunos hombres. Al fon-
do, dando el pecho blanco al pequeiuelo, la madre, joven, rubia y bella, los (mirar) sonriendo.
Por la ventana del jardin, la clara noche de estrellas temblaba, dura y fria.De pronto, Blanca
(huir), como un débil rayo, a los brazos de la madre. (Haber) un subito silencio, y luego [...]
todos (correr) tras de ella [...] mirando espantados a la ventana.jEIl tonto de Platero! Puesta en
el cristal su cabezota blanca [...] contemplaba quieto y triste, el dulce comedor encendido!
(Juan Ramon Jiménez, Platero y yo.)

Actividad 14

Completar el texto con los grupos de palabras que faltan:

Pacifistas vestidos de payasos «entran» en el cuartel de la OTAN

José Parrilla, Valencia

Una veintena de jovenes llegados de distintos puntos de Espaiia [...] entraron ayer en el
Cuartel General de Alta Disponibilidad de Bétera para hacer un llamamiento de desobedien-
cia a las guerras y a los ejércitos.

..... (1)..... iban vestidos de payasos, con pelucas rubias y narices rojas, y cortaron un trozo de
valla para acceder a una zona interior que pretendian convertir en una pista de circo, donde
permanecieron durante una hora, patinando, haciendo juegos malabares y volando cometas.
......... (2)......termind con la intervenciéon de la Guardia Civil y el desalojo pacifico de los

.......... (3)........... portaban camisetas con el lema «desobedece a las guerras». De esta manera
querian «presentar una serie de acciones encaminadas a resistir activamente a los engranajes
de la maquina militar [...] (Levante, 14-12-03. Texto adaptado)

a) Tanto los antimilitaristas que entraron dentro
como los que se quedaron fuera del recinto

‘b) Los jovenes | ‘C) (! ‘
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3.6 Componer o transformar enunciados a partir de esquemas gramaticales dados

Actividad 15

Reconstruir un poema formado por dos estrofas paralelisticas usando

a) las reglas gramaticales que se indican
b) el léxico del poema.

PRIMERA ESTROFA SEGUNDA ESTROFA Lexico
[Sujeto] [Sujeto] la cara del espacio acariciar
sus parpados azules
[Verbo + CD] [Verbo + CD] entornar
las estrellas
una vez 'y otra vez una vez y otra vez )
la mano de la brisa

(Federico Garcia Lorca: “Total”, de Suites)

Actividad 16

Transformar titulares de modo que las palabras que hacen de sujeto en A cumplan otra
funcién en B:

A. TITULAR DE PARTIDA B. TITULAR TRANSFORMADO
1. Trabas burocraticas dejan sin beca de comedor a nifios inmi-
grantes.
2. Soldados de EE.UU. ametrallan por error a dos nifias iraquies.
3. Tres millones de personas moriran este aflo a causa del sida en
el mundo.
4. Un ataque con lanzagranadas hace que se estrelle un helicopte-
ro de EE.UU en Tikrit.
5. Sainz termina séptimo por problemas eléctricos.

3.7 Manipular enunciados y explicar las conclusiones extraidas

Actividad 17

Completar el texto con las palabras que falten; buscar la palabra o palabras a las que hace referencia la palabra

que se anade. Explicar el papel que tienen en los textos los demostrativos.

El agua de la superficie de la tierra y de los mares se evapora al calentarse por la accion del sol e ingresa en la

atmosfera en forma

Al enfriarse, se condensa y cae por efecto de la gravedad en forma de precipitaciones de lluvia y

nieve.

Parte S, las que caen en la tierra, se filtran en el suelo y el resto se convierte en rios y arroyos.
I:Ise alimentan de forma continua, no sélo por las precipitaciones, sino también por aguas subterraneas.
Parte del agua subterranea sube a la superficie en forma de manantiales o va a parar a los rios.

Las aguas que |:|aportan, asi como las procedentes de las precipitaciones, reabastecen a los mares y a

los lagos. De este modo, las pérdidas por evaporacion se compensan de forma constante.
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3.8 Componer textos metalingiiisticos

Actividad 18

Da razones para justificar que en las siguientes oraciones el sujeto son los grupos de
palabra subrayados:

(1)  Le gusta el color verde.

(2) A mis amigos no les importa tu opinion.
(3) A tus padres les molesta tu conducta.
(4)  Me divierte ir a tu fiesta.

(5)  Me encantaria acompafarte a la fiesta.

Actividad 19

Comparar estas dos redacciones de una misma informacion explicando la diferente
funcidn sintactica del agente 'y de la causa:

Sainz termina séptimo por problemas eléctricos

Problemas eléctricos en el coche de Sainz le hacen llegar en séptimo lugar

4. Las actividades gramaticales en la secuencia didactica

Como se indicaba en el primer apartado de este capitulo, para integrar los contenidos gramaticales en
el marco mas general del desarrollo de la competencia comunicativa son necesarias propuestas de ensenanza-
aprendizaje en las que la reflexién gramatical sea un componente de los procesos de comprensiéon y composi-
cién de textos. La publicacion del libro colectivo Secuencias diddcticas para aprender a escribir, en el que Camps
(2003) retdne diversas trabajos sobre proyectos de escritura publicados a lo largo de la Gltima década, permite
observar el camino recorrido en estos anos en el asunto que ahora nos ocupa: el lugar de la gramatica en el
aprendizaje de los usos verbales. En efecto, todas las secuencias didacticas seleccionadas en esta publicacion
coinciden en que la ejecucion del proyecto (composicion de un género de texto usado en alguno de los ambi-
tos sociales) requiere conocimientos textuales y discursivos especificos; entre ellos, conocimientos sobre las
caracteristicas gramaticales de este género de texto en cuestion. Algunos de estos conocimientos se constru-
yen dentro de la secuencia didactica misma, y su aprendizaje tiene sentido en relacién con la tarea global en la
que se insertan. De este modo, la seleccion de los contenidos gramaticales considerados pertinentes para el
desarrollo de la secuencia didactica viene determinada por las caracteristicas linglisticas de la clase de texto
que los alumnos van a aprender a componer. Ademas, las actividades de observacion, analisis y manipulacion de
las formas gramaticales adquieren un caracter funcional: no interesa —o no interesa sélo— describir cémo son,
sino saber para qué sirven y como conviene usarlas.

Pero este modelo didactico se puede extender a proyectos que no tengan como objetivo la composi-
cién de un texto escrito, como una exposicion oral. El proyecto que se va a describir en este apartado consiste
en un “Taller de recitacién”. La propuesta parte de una experiencia realizada con alumnos de tercero de ESO.
En él se intenta integrar diversos aspectos de la educacion lingiiistica y literaria, entre los que se destacan aqui
el aprendizaje de procedimientos implicados en la comprensiéon y en la recitacion de poemas junto con la
actividad de reflexion acerca de determinadas caracteristicas lingliisticas de estos textos.

4.1 Un “taller de recitacion’: objetivos comunicativos y objetivos de aprendizaje

En la secuencia didactica “Taller de recitacion” interactian dos tipos de actividades:
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*  Actividad comunicativa: recital poético realizado por alumnos del segundo ciclo de ESO dirigido a alum-
nos del primer ciclo.

* Actividad de ensefianza y aprendizaje de habilidades y conocimientos (linguisticos, textuales, discursi-
vos...) implicados en la preparacion y realizacion del recital.

La interaccion entre estos dos tipos de actividad busca que los aprendizajes tengan sentido en relacion
con la actividad comunicativa que se esta aprendiendo a realizar y, de este modo, sean unos aprendizajes signi-
ficativos.

La actividad comunicativa, uno de los ejes de esta secuencia didactica, tiene un destinatario: un audito-
rio, un “publico”; y un proposito: conseguir que este auditorio disfrute oyendo la recitacion y, de este modo,
los alumnos asistentes se motiven para leer poesia de un modo individual y autonomo. La existencia de un
“publico” real y de unos objetivos comunicativos explicitos hace que las actividades del taller de recitacion
adquieran sentido mas alla de su caracter de tarea escolar. Por otra parte, para que el recital funcione como
acto de comunicacion real, hay que concebirlo del modo mas proximo posible a un espectaculo: lectura en un
escenario, utilizacion de musica, eleccion de un vestuario y un maquillaje apropiado para los “actores”, sencilla
escenografia, iluminacion, confeccion y distribucion de un programa de mano... La recitacion puede ir seguida
de un coloquio del pulblico asistente con los actores, de modo que el publico escolar asistente pueda comentar
y valorar junto con los actores la preparacion y la realizaciéon del recital.

En cuanto al segundo eje de la secuencia didactica, las actividades de ensefianza y aprendizaje, este apar-
tado incluye, por una parte, actividades para la comprension suficiente de los poemas que se recitan; por otra,
a actividades encaminadas al control de la entonacion, del ritmo, del volumen de la voz, de la velocidad de la
lectura y de la articulacion clara de los sonidos. Estas actividades implican una actividad metalingtiistica muy
intensa, como se mostrara mas abajo.

En el Guion de trabajo que se adjunta (Cuadro 6) se muestran las actividades que integran el taller:

- Las actividades |-3 estan encaminadas a la comprension de los textos que se recitan; pero también tienen
como objetivo observar caracteristicas del poema que va a condicionar la entonacion y el ritmo, como en
el caso de los poemas dialogados o en el de las figuras retéricas de enumeracion y de repeticion (anafora y
paralelismo).

- En las actividades 4-6 se trabajan aspectos relacionados directamente con la entonacion y el ritmo.

- Laactividad 7 tiene como finalidad la sistematizacion de los aprendizajes explicitos realizados, tanto lingtis-
ticos-comunicativos como literarios (Ver la ficha para realizar esta actividad en Cuadro 7).

- La actividad 8 —la recitaciéon de poemas en clase— es el eje de todo el taller, pero no es una fase mas de

éste, sino que se entrelaza con el resto de actividades anteriores. La recitacion de poemas en clase se
hara, bien para identificar problemas —entonacion, articulacion de sonidos, velocidad... — que se han de tra-
tar de solucionar con actividades especificas, bien para aplicar las observaciones y analisis realizados en ac-
tividades previas.
Los poemas que se recitan en clase a lo largo del taller se toman de una antologia confeccionada por el
profesor, pero también pueden ser poemas seleccionados libremente por los alumnos y que éstos quieren
recitar a sus companeros. Estas actividades de recitacion se complementaran con la audicion de grabacio-
nes de poemas, bien recitados por sus propios autores, bien por actores cualificados.

- La actividad 9 consiste en una actividad individual mediante la que el alumno aplica los aprendizajes de
procedimientos realizados. Requiere grabaciones sucesivas hasta que los alumnos consideren que han lo-
grado una grabacion aceptable.

La realizacion de las actividades |-3 y 4-6 requiere que el alumno disponga de informacion sobre las cuestiones que
se van a trabajar. En el documento Guién de trabgjo aparecen en cursiva y negrita los términos que remiten a los diversos
documentos que proporcionan a los alumnos esta informacién.® Por ejemplo, el término situacién comunicativa remite al
documento que se reproduce en el Cuadro 8. En él se proporcionan criterios para analizar uno de los aspectos cuyo recono-
cimiento proporciona un primer acercamiento al sentido del poema: la situacion de comunicacion que se ficcionaliza en el
poema. Otras muestras de estos documentos, pausas y cesuras y encabalgamiento se reproducen en el Cuadro 9y en el
Cuadro 10 del ANEXO respectivamente.

6 En soporte CD o Web los términos que aparecen en negrita serian enlaces que remitirian al documento correspondiente.
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4.2 La actividad metalingiiistica en el taller de recitacién

A lo largo del taller de recitacion la actividad metalingiiistica es muy intensa. Si recorremos de nuevo el
Guién de trabajo (Cuadro 6), podremos inventariar facilmente los conocimientos gramaticales que estan implica-
dos en las actividades del taller:
. Formas linglisticas de la deixis de persona: pronombres personales, posesivos, terminaciones de
persona de los verbos y vocativo. (Punto | del guién.)

2. Esquemas sintacticos que se repiten en las figuras retéricas como la enumeracion y el paralelismo.
(Punto 3 del guidn.)

3. Esquemas sintacticos involucrados en el fenomeno del paralelismo (Punto 4 del guién.)

4. La modalidad de la oracién y el modo verbal. (Punto 5 del guion.)

5. La modalidad de la oracién y la entonacion. (Punto 5 del guidn.)

6. La silaba; vocales tonicas y atonas; diptongo y triptongo; hiato; clases de palabras segun las silabas

(Punto 6 del guidn.)
7. Signos de puntuacion (Puntos 2, 3 y 5 del guidn.)

En cuanto al tipo de actividades gramaticales requeridas en este taller, predominan las que consisten
en operaciones de observaciéon e identificacion de formas linglisticas: reconocimiento de formas de la deixis
personal para identificar a los protagonistas de la situacion de comunicacion ficcionalizada en el poema; identifi-
cacion de las diferentes modalidades modalidades de la oracién; identificacion de estructuras sintacticas parale-
listicas; reconocimiento de los acentos prosodicos y los acentos ritmicos; etc. Sin embargo, si se quiere hacer
mas hincapié en el trabajo gramatical —siempre con el cuidado de no dejar demasiado de lado el camino princi-
pal—, se pueden introducir actividades caracterizadas por la manipulacion y reelaboracion de textos. Por ejem-
plo, para el trabajo con el paralelismo se pueden introducir actividades como la que se muestra mas arriba en
apartado 2 como actividad 12.. Pero es posible proponer actividades de este segundo tipo que estén plena-
mente justificadas en relacion con el taller, como la que se describe en el Cuadro || del ANEXO en relacion
con el ritmo del verso. En realidad en esta actividad se combinan, por una parte, operaciones de identificacion
(silabas tonicas y atonas...), de clasificacion (clases de palabras por el nimero de silabas y por el lugar que ocupa
la silaba tonica y de aplicacion de normas ortograficas (silabas tonicas que han de llevar tilde) con actividades
de manipulacion (composicion de versos de acuerdo con determinados esquemas ritmicos).

En cuanto al grado del uso de un metalenguaje en las actividades gramaticales del taller, ya se ha ob-
servado que, por ejemplo, la actividad de componer versos combinando nombres propios ha requerido el uso
de unos pocos términos en las instrucciones. En un nivel educativo como el de tercero de secundaria —que es
el que se toma como referencia en este trabajo—, estos términos generalmente se comprenden, aunque dados
los diversos niveles dentro de la clase, es necesario recapitular e insistir. Pero ello no exige una explicacion
previa, sino que se las explicaciones se pueden dar a medida que cada alumno va escribiendo su nombre en el
lugar correspondiente de la tabla.

En general, las actividades de reflexion sobre la lengua exigidas por el taller de recitacion requieren un
uso muy moderado de la terminologia gramatical; y ello dependera tanto de los conocimientos previos de los
alumnos como de los objetivos del profesor en cuanto a la consolidacion o ampliacion de determinados cono-
cimientos gramaticales explicitos. Por ejemplo, a propésito del paralelismo, el uso del metalenguaje se puede
graduar de este modo:
- Mero reconocimiento de estructuras sintacticas muy simples que se repiten, sin que medie para
ello ninguna instruccion técnica por parte del profesor y sin que los alumnos hayan de explicar
qué es lo que se repite. (Actividad de tipo | en cuadro 4.)

- identificacion de paralelismos en los que se repite una determinada estructura sintactica (el profe-
sor usa una terminologia gramatical). (Actividad de tipo 2 en cuadro 4.)

- el alumno identifica un paralelismo y explica, usando una terminologia gramatical, qué estructura
sintactica se repite. (Actividad de tipo 3 en cuadro 4).

Son especialmente relevantes la realizacion de actividades que tienen como objetivo la comprension y la compo-
sicion de textos metalingisticos. En relacion con la comprension, los alumnos han de interpretar, a lo largo del taller, los
documentos a los que remite el Guion de trabajo. Se trata de una actividad semejante a las descritas en el apartado 2 como
actividades 9 y 10. En cuanto a la composicion de textos metalingliisticos, serviran de modelo las actividades 6-8 7 y 17-19.

7 Véanse actividades semejantes en Rodriguez Gonzalo y Zayas (2004)
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5. ANEXO “Taller de recitacion”

Cuadro 6: Guion de trabajo del taller

TALLER DE RECITACION - GUION DE TRABAJO

La poesia, en sus origenes, fue oral. Y se transmitia oralmente, sobre todo a través de la cancién. EI poema no esta terminado hasta que al-
guien no lo recita y da vida a los efectos sonoros que el poema escrito contiene.

Recitar consiste en leer el voz alta un poema ante un auditorio transmitiendo con la voz el sentido e intencion de las palabras y los diferentes
matices del sentimiento.

En este taller de recitacion vas a aprender a recitar poemas. Esta actividad tiene dos aspectos que estan relacionadas:

Comprender el poema que se va a recitar.
Leer en voz alta el poema transmitiendo su sentido mediante la voz.

Las actividades del taller, que terminaran con la grabacion de un poema, son las siguientes:

1.

Primera aproximacion al significado del poema.
Antes de recitar un poema, hay que leerlo varias veces hasta conocerlo bien. Has de tener en cuenta que si no entiendes el poema, sera
dificil que puedas trasmitir su sentido a quien te escucha.
Una primera aproximacion al significado del poema requiere observar qué situacién comunicativa esta representada:
— quién habla
— a quién se dirige
— qué hace la persona que habla
Identificacion de las “voces” del poema
En relacion con las observaciones del punto anterior, es necesario observar si en el poema se oyen diferentes voces. Se trata de determi-
nar si el poema responde a alguna de estas caracteristicas:
. Poema narrativo con dialogo,
e  Poema dialogado
. Poema a dos voces
. Poema con acotaciones dramaticas
Analisis de procedimientos poéticos
Para profundizar en el sentido del poema es necesario identificar y analizar las figuras literarias mas relevantes:
e Apbdstrofe
e Pregunta retérica
e Imagen literaria (metafora, comparacion, simbolo)
e Antitesis
. Enumeracion
e Anéfora
. Paralelismo

Observacion de caracteristicas métricas que influyen en la entonacion y en el ritmo:
e Pausa y cesuras
o Encabalgamiento
Actividades para adecuar la entonacion a las diferentes modalidades de oracion:
Para transmitir con precision el sentido el poema, éste se ha de leer con la entonacion propia de las diferentes modalidades de la oracién:
. asertiva
. interrogativa
. exhortativa
. exclamativa
Actividades con el ritmo de los versos

Los versos son unidades ritmicas. Por eso, en la recitacion es necesario leer los versos con el ritmo que su autor los ha creado. Para leer
respetando el ritmo de los versos hay que tener en cuenta cdmo estan colocados los acentos y observar cudles son los mas importantes
del verso.

Confeccion de una ficha con el resumen de las caracteristicas de los poemas.
Recitacion de poemas en clase para aprender a controlar:

. La entonacion y las pausas

. El ritmo

. El volumen de la voz

. La velocidad de la lectura

. La articulacion clara de los sonidos
Grabacion de una seleccion de unos pocos poemas por cada alumno.

Seleccion de los participantes en el recital y decisiones para su montaje (seleccion de poemas, mUsica, vestuario, escenografia, ilu-
minacion...)
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Cuadro 7: Ficha para anotar las caracteristicas del poema

CARACTERISTICAS DEL POEMA

Titulo o primer verso:

Autor:

Situacién comunicativa:
— quién habla:
— aquién se dirige:
— qué hace la persona que habla:

Caracteristicas del poema segun las “voces” que intervienen (poema con diélogos, poema dialo-
gado, poema a dos voces, poema con acotaciones)

Procedimientos poéticos mas importantes (con indicacion de los nimeros de versos en donde se
localizan):

Palabras clave del poema:

Tipo de verso (octosilabo, endecasilabo, alejandrino, irregularidad métrica...)

Versos del poema con especiales problemas para la entonacion:
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Cuadro 8: Situacién comunicativa representada en el poema

SITUACION COMUNICATIVA REPRESENTADA EN EL POEMA

;Con qué la lavaré

la flor de la mi cara?
;Con qué la lavaré,
que vivo mal penada?

Lavanse las casadas
con agua de limones:
lavome yo, cuitada,
con penas y dolores.
;Con qué la lavaré,
que vivo mal penada?

En los poemas podemos identificar determinadas situaciones de comunicacion. Examinemos los siguientes poemas:

1. 2.
Si la noche hace oscura Ya cantan los gallos,
y tan corto es el camino, amor mio, y vete:
(cOémo no venis, amigo? cata que amanece.
La media noche es pasada Vete, alma mia,
y el que me pena no viene: mds tarde no esperes,
mi desdicha lo detiene, no descubra el dia
ique naci tan desdichada! los nuestros placeres.
Haceme vivir penada cata que los gallos,

) p . segin me parece,
y muéstraseme enemigo. .
) ) . dicen que amanece.

¢ Coémo no venis, amigo?

3. 4.

Gritos daba la morenica
so el olivar,
que las ramas hace temblar.

La nifa, cuerpo garrido,
morenica, cuerpo garrido,
lloraba su muerto amigo
so el olivar:

que las ramas hace temblar

— En 1, una muchacha se lamenta de la tardanza de su amado y, dirigiéndose al ausente, le reprocha su retraso.

— En 2, una muchacha se dirige a su amado al amanecer para advertirle del peligro que corren de ser descubiertos
y le ruega que se marche.

— En 3, una mujer se lamenta de la falta de amor. No hay destinatario, por lo que se puede interpretar como un so-
liloquio.

— En 4, alguien que no se refiere a si mismo en primera persona, narra un hecho. El destinatario es el publico que
escucha el poema (que en realidad es una cancion) o el lector.

Los protagonistas de la situacion comunicativa estan sefialados en los textos mediante los pronombres de primera
y de segunda persona, los posesivos y las terminaciones de persona de los verbos.

Las acciones que realiza el locutor se han de expresar mediante verbos que denotan acciones verbales:

admitir aconsejar comprometerse a agradecer
afirmar advertir encargarse de alabar
anunciar dar permiso ofrecerse a burlarse
asegurar decretar prometer condolerse
aseverar exhortar disculparse
confirmar implorar felicitar
describir invitar a insultar
informar ordenar lamentar
narrar pedir lamentarse de
exponer prohibir protestar
negar recomendar quejarse
rogar recriminar
solicitar reprochar
suplicar
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Cuadro 9: Pausas y cesuras

Pausas Y cesuras

Pausa

Generalmente, cada verso es una unidad de entonacion limitada por una pausa. Al recitar hay que respetar esta pau-
sa y destacar la ultima silaba acentuada:

Mi nifa se fue a la mar,

a contar olas y chinas,

pero se encontrd, de pronto,
con el rio de Sevilla

Todas las pausas no tienen la misma extension:

La luna vino a la fragua
con su polisén de nardos.
El nifio la mira, mira.

El nifio la esta mirando.

Los dos primeros versos se cierran con una pausa muy marcada, que corresponde al punto. En cambio, la pausa que
separa el segundo verso del primero es méas breve, casi imperceptible, porque el segundo verso es la prolongacién de la
oracion iniciada en el primero.

A veces, la pausa de final de verso divide un grupo de palabras que no admite pausa en su interior. Este fenémeno se
llama encabalgamiento y se puede observar en el final del primer verso y el principio del segundo del siguiente ejemplo:

Detras de los cristales
turbios, todos los nifios,
ven convertirse en pajaros
un arbol amarillo.

Los versos encabalgados se han de recitar manteniendo el equilibrio entre el sentido (que pide la desaparicion de la
pausa) y el ritmo (que necesita que se perciba la unidad del verso).

También hay pausa entre las dos partes (hemistiquios) de versos compuestos:

Nifia morena y agil, el sol que hace las frutas,
el que cuaja los trigos, el que tuerce las algas,
hizo tu cuerpo alegre, tus luminosos ojos

y tu boca que tiene la sonrisa del agua.

Cesura

Descanso que algunos versos tienen en su interior por razones ritmicas. Este descanso hay que tenerlo en cuenta en
muchos endecasilabos:

Es hielo abrasador, es fuego helado,
es herida que duele y no se siente,

es un soflado bien, un mal presente,
es un breve descanso muy cansado.
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Cuadro 10: Encabalgamiento

ENCABALGAMIENTO
A veces, la pausa de final de verso divide un grupo de palabras que no admite pausa en su interior.

Este fenémeno se llama encabalgamiento y se puede observar en el final del primer verso y el principio del segundo del siguiente
ejemplo:

Detras de los cristales
turbios, todos los nifios,
ven convertirse en pajaros
un arbol amarillo.

En este ejemplo, el grupo de palabras que no admite pausa en su interior, y que ha sido dividido por la pausa de final de verso, esta
formado por un sustantivo y un adjetivo.
Otros grupos de palabras que no admiten pausa en su interior, pero e los que se puede dar el fenémeno del encabalgamiento son:

Sustantivo y complemento: —  Tu cabello parece una manada / de cabras
—  Es noche. Lainmensa / palabra es silencio...

—  tulabio es un brevisimo pafiuelo / rojo

Adjetivo y complemento — yo me vi tan ajeno / del grave mal que siento

Verbo y complemento — Y en este mismo valle, donde agora / me entristezco y me can-
s0, en el reposo / estuve ya contento y descansado.

— las cuales de lavarse ya venian / del rio

—  ¢Te acuerdas?... En vano / quisimos saberlo...

Sustantivo y oracion de relativo especi- | —  ¢Do6 estan agora aquellos claros ojos / que llevaban tras si...
ficativa .
—  Palabras / que de viejas son nuevas.
Elementos de una perifrasis verbal —  como si rozado / me hubiera un momento
Verbo copulativo y atributo —  Los tus hermosos dientes parecian / un rebafio de ovejas muy
preciado

—  Los tus pechos dos blancos cabritillos / parecen

elementos coordinados —  Luego vendrén las lluvias / y las nieves

¢ Como hay que recitar los versos encabalgados? Hay que tratar de mantener el equilibrio entre el sentido
(que pide la desaparicién de la pausa) y el ritmo (que necesita que se perciba la unidad del verso): si se hace la
pausa al final del verso, se rompe el grupo sintactico y se oscurece el sentido; si no se hace la pausa, se rompe la
unidad del verso y se lee como si fuera prosa.
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Cuadro | |: El ritmo del verso

El ritmo del verso

1. Hacer entre toda la clase la lista de los nombres de las alumnas y alumnos.

2. Clasificar los nombre de acuerdo con este cuadro (si alguna casilla queda va-
cia, completarla con otros nombres):

Palabra aguda Palabra llana Palabra esdrajula

Palabra monosilaba

Palabra bisilaba

Palabra trisilaba

Palabra tetrasilaba

3. Combinar nombres del cuadro de manera que sigan estos ritmos:
6000000060
006000000
000000060

00000000

Por ejemplo:

Vic |tor|Ra |0l |A |de|li |na

4. Identificar en poemas con versos octosilabos esquemas ritmicos como los
anteriores.
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