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Elaboracion de unidades didacticas y actividades de aula para la clase

de espaiol segunda lengua (E/L2) en contextos escolares

Rocio Lineros Quintero

I. Programar en contextos escolares plurilingiies y multiculturales

Programar en contextos escolares plurilinglies y multiculturales comienza a ser labor cotidiana de los
docentes de Educacion Primaria y Secundaria que ven llegar a sus aulas una afluencia de alumnado inmigrante
sin igual en anos precedentes. Muchos docentes se han encontrado asi con un nuevo quehacer para el que no
estaban especificamente preparados: la ensenanza de espaiol como segunda lengua (Villalba y Hernandez
2001:9).

En las paginas que siguen intentaremos ofrecer pautas pedagogicas que guien a los docentes en esta
programacion plurilinglie y multicultural asi como dar a conocer procedimientos metodolégicos que posibiliten
el diseno y elaboracion de unidades didacticas y actividades de aula para la clase de E/L2. Por otra parte, facilita-
remos a los docentes criterios de evaluacion y analisis de materiales didacticos disponibles en E/L2, a partir de
los cuales pueden programar su actividad docente en un aula lingtiistica y culturalmente diversa. Criterios que,
a su vez, encaminaran a los docentes hacia la elaboracion de sus propios materiales y a la adaptacion de nuevos
curriculos a la ensenanza-aprendizaje de espanol como segunda. En otro orden de cosas, incidiremos en el
denominado Nivel de Actuacién del curriculo (Garcia Santa-Cecilia 1995:177) orientando al profesorado en la
preparacion de la clase de E/L2.

En definitiva, el proposito de estas paginas es dar a conocer a los docentes una nueva forma de realizar
su actividad docente, un nuevo modelo de ensenanza que posibilita no solo la integracion del alumnado inmi-
grante en los centros escolares también la acomodacién del alumnado autéctono a los nuevos contextos pluri-
linglies y multiculturales.

Comenzamos este recorrido por el nuevo modelo de ensenanza considerando el que, a nuestro pare-
cer, es el documento de referencia para el profesor de espanol o para aquel docente interesado en programar,
a través de su area de conocimiento, actividades de aula plurilingties y multiculturales. Este documento es el
Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion (2002). El documento
ofrece al profesorado de Educacion Primaria y Secundaria la posibilidad de originar nuevos desarrollos curricu-
lares partiendo de la investigacion realizada por numerosos especialistas en la ensenanza y aprendizaje de las
lenguas modernas.

Nuestro cometido en la presentacion del documento es proporcionar al profesorado una base meto-
dolodgica para la actuacion pedagogica (Garcia Santa-Cecilia 1995:178) a partir de la cual se programa la unidad
didactica, se disena la actividad de aula, conjugando los contenidos propios de la materia con los objetivos del
aprendizaje de segundas lenguas.

I.1. El Marco comuin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y
evaluacion (MCER)

El Marco comin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion (MCER) es
parte esencial de un proyecto general de politica linglistica del Consejo de Europa iniciado en el congreso de
representantes de los Estados miembros en Rischlikon (Suiza) en el ano 2001, con motivo de ser este el Afo
Europeo de la Lenguas. De este congreso quedd el compromiso de desarrollar un documento que sirviera de
marco de referencia europeo para el aprendizaje de lenguas en todos los niveles, con el fin de facilitar la co-
operacion entre las instituciones educativas de los distintos paises, proporcionar una base para el mutuo reco-
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nocimiento de certificados de lenguas y ayudar a todas aquellas personas relacionadas con el aprendizaje, la
ensenanza y la evaluacion de lenguas a que coordinen sus esfuerzos (Garcia Santa-Cecilia 2004:21).

El MCER no pretende decir a los profesionales lo que tienen que hacer o de qué forma deben trabajar
en sus clases, sino que plantea cuestiones relacionadas con la ensenanza de segundas lenguas con el fin de esta-
blecer una base comin y principios generales respecto a la enseianza y aprendizaje de lenguas. Por ello, el
MCER ha de entenderse como un documento de referencia que guia a los docentes en los planteamientos
didacticos, pedagogicos, metodolégicos y de aprendizaje desarrollados en la programacion de E/L2.

Los nueve capitulos de que consta el MCER reflejan esta pretension inicial, considerando en cada uno
de ellos las siguientes cuestiones (MCER, 2002: XV):

a)

b)

d)

g)

h)

En el capitulo | se definen los fines, objetivos y principios del MCER segln los principios generales
del Consejo de Europa respecto a la lengua y, en particular, el fomento del plurilingliismo en
respuesta a la diversidad lingtiistica y cultural europea.

En el capitulo 2 se explica el enfoque adoptado para la realizacion del MCER, basando el anilisis
del uso de la lengua en funcién de las estrategias utilizadas por los alumnos para activar la com-
petencia general y la comunicativa con el fin de realizar las actividades y procesos que conllevan la
expresion y comprensién de textos y la construccion de un discurso que trate de temas concre-
tos, lo cual le permite llevar a cabo tareas que han de afrontar bajo las condiciones y las restric-
ciones concretas de las situaciones que surgen en los distintos dmbitos de la vida social.

En el capitulo 3 se introducen los niveles comunes de referencia. El progreso en el aprendizaje de
una lengua se puede calibrar en los términos de una serie flexible de niveles de logro, definidos
mediante descriptores apropiados. Este sistema es lo suficientemente completo como para sa-
tisfacer la totalidad de las necesidades del alumno y conseguir los objetivos que le interesan a
los docentes.

En el capitulo 4 se establecen las categorias necesarias para la descripcion del uso de la lengua y el
usuario o alumno seglin los parametros descritos, lo que incluye: los dmbitos y las situaciones
que determinan el contexto de uso de la lengua, los temas, las tareas y los propésitos de la co-
municacion, las actividades comunicativas, las estrategias y los procesos, y el texto; todo ello rela-
cionado con actividades y canales de comunicacion.

En el capitulo 5 se clasifica con todo detalle la competencia general y la competencia comunicativa del
alumno utilizando escalas siempre que es posible.

En el capitulo 6 se estudian los procesos de aprendizaje y ensefianza de la lengua, referidos a la rela-
cion existente entre la adquisicion y el aprendizaje, asi como las opciones metodolégicas de ca-
racter general.

En el capitulo 7 se examina con profundidad el papel de las tareas en el aprendizaje y ensenanza
de lenguas.

En el capitulo 8 se exponen las consecuencias de la diversificacién lingiiistica para el disefio curricular
y se analizan asuntos relacionados con el plurilingiiismo y pluriculturalismo tales como los objeti-
vos del aprendizaje diferenciados, los principios del disefio curricular y los escenarios curriculares.

En el capitulo 9 se estudian los distintos propdsitos de la evaluacion y los correspondientes tipos de
evaluacién en funcion de la necesidad de los criterios establecidos.

Son muchas las claves que, a lo largo de los nueve capitulos, ofrece el MCER a los docentes de E/L2.
Claves pedagogicas, metodoldgicas, de aprendizaje y evaluacion que, extrapoladas a las aulas de Educacion
Primaria y Secundaria, proporcionan a los docentes de espanol los mecanismos necesarios para programar su
ensenanza, disenar tareas y actividades o evaluar resultados. Algunas de estas claves son descritas en la defini-
cion general que se le da al enfoque adoptado en el MCER:
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Un enfoque centrado en la accion

El uso de la lengua -que incluye el aprendizaje- comprende las acciones que realizan las
personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan una serie de compe-
tencias, tanto generales como competencias comunicativas lingiiisticas, en particular. Las
personas utilizan las competencias que se encuentran a su disposicién en distintos contex-
tos y bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin de realizar actividades de la
lengua que conllevan procesos para producir y recibir textos relacionados con temas en
ambitos especificos, poniendo en juego las estrategias que parecen mds apropiadas
para llevar a cabo las tareas que han de realizar. El control que de estas acciones hacen
los participantes produce el esfuerzo o la modificacién de sus competencias.

(MCER, 2002:9)

Analicemos, pues, estas claves:
A) Aprendizaje y la ensefianza de la lengua

El capitulo 6 del MCER esta integramente dedicado al aprendizaje de segundas lenguas, planteando
cuestiones tan esenciales como: ;qué tienen que aprender o adquirir los alumnos?, ;adquisicion o aprendizaje? o
icomo aprenden los alumnos?

Con respecto a la primera de las cuestiones, el MCER sehala que el aprendizaje de las lenguas debe
fundamentarse en la apreciacion de las necesidades de los alumnos, siendo el principal objetivo de la ensenanza
satisfacer esas necesidades y conseguir que el alumno adquiera los conocimientos, las destrezas y las actitudes
que lo capacitan para ser un usuario de la lengua totalmente competente.

Llegar a ser un usuario competente en la lengua supone que los alumnos han aprendido o adquirido las
competencias necesarias, la capacidad de poner en practica esas competencias en ambitos diversos y la capaci-
dad de emplear las estrategias necesarias para poner en practica las competencias.

Con el fin de conducir el proceso y progreso de aprendizaje de los alumnos, el MCER establece los ni-
veles comunes de referencia. Niveles que proponen un sistema comun en cuanto al logro de los objetivos de la
ensenanza y la necesidad de aprendizaje. En términos generales, estos niveles de referencia se inscriben en los
ya conocidos tradicionalmente nivel inicial, nivel intermedio y nivel avanzado, denominados niveles A, B y C res-
pectivamente por el MCER. Cada uno de estos tres niveles se subdivide, a su vez, en dos, de tal manera que se
configura el sistema de niveles en 6 etapas del aprendizaje claramente delimitadas:

I) Nivel A: Nivel Inicial

I.1) Al: Nivel Acceso: se considera que este nivel es el mas bajo de dominio de la lengua, donde el
alumno puede interactuar de forma sencilla, planteando y contestando preguntas sobre si mismo, sobre el lugar
donde vive, sobre las personas que conoce y sobre las cosas que tiene; realiza afirmaciones sencillas en areas
de necesidad inmediata o relativas a temas muy cotidianos y sabe responder a cuestiones de este tipo cuando
se las formulan a él.

1.2) A2: Nivel Plataforma: se considera que en este nivel el alumno tiene adquiridas la mayoria de las
funciones comunicativas sociales del tipo: saludar, dirigirse a los demas amablemente, preguntar cémo esta una
persona, realizar intercambios sociales muy breves, contestar y hacer preguntas sobre lo que hace en el trabajo
y en su tiempo libre... También se considera que en este nivel el alumno es capaz de desenvolverse bien en
acciones de la vida social como, por ejemplo, ser capaz de realizar transacciones sencillas en tiendas, oficina de
correos o bancos, saber como conseguir informacion sencilla sobre viajes, utilizar el transporte publico, pedir
informacion y explicar cémo se llega a un lugar, etc.

2) Nivel B: Nivel Intermedio

2.1) Bl: Nivel Umbral: el grado de aprendizaje en este nivel se refleja a través de dos caracteristicas
principales. La primera es la capacidad de mantener una interaccion y de hacerse entender en una variedad de
situaciones, por ejemplo: comprender las ideas principales de un debate extenso, ofrecer y pedir opiniones
personales, expresar de forma comprensible la idea principal que quiere dar a entender, capacidad de mante-
ner una conversacion o debate, etc. La segunda caracteristica es la capacidad de saber como enfrentarse a
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problemas cotidianos del tipo: plantear quejas, realizar reservas para viajes, participar en conversaciones sobre
asuntos habituales, iniciar un nuevo tema en un debate, pedir aclaraciones...

2.2) B2: Nivel Avanzado: en este nivel se desarrollan las mismas caracteristicas que en el nivel umbral
con la salvedad de considerar en este nivel avanzado el intercambio de mayor cantidad de informacion, por
ejemplo: proporcionar informacion concreta, tomar notas de una informacién amplia dada, exponer especifi-
camente un problema, describir como se hace algo, argumentar eficazmente, explicar y defender opiniones
propias, argumentar razonadamente, etc.

3) Nivel C: Nivel Avanzado

3.1) Nivel CI: Nivel Dominio: lo que caracteriza a este nivel es el dominio de un repertorio lingtliistico
amplio que permite al alumno una comunicacion fluida y espontanea asi como el dominio, en todos sus ambi-
tos, de las destrezas discursivas.

3.2) Nivel C2: Nivel Maestria: este nivel, aunque no implica una competencia de hablante nativo o
proxima a la de un nativo, caracteriza un grado de precision, propiedad y facilidad en el uso de la lengua que
tipifica el habla de los alumnos brillantes.

Con respecto a la segunda de las preguntas en torno al aprendizaje de lenguas, ;adquisicion o aprendi-
zaje!, el MCER sugiere que las expresiones “adquisicion de lenguas” y “aprendizaje de lenguas” se usen como
términos especifico y general respectivamente. Asi, se considera que el término adquisicién sea utilizado al
referirse a la apropiacion de conocimientos y capacidades de una lengua de manera natural, es decir, como
resultado de una exposicion directa y continuada a la segunda lengua. En cambio, el término aprendizaje debe
ser utilizado como expresion general que define al proceso por el cual se consigue la capacidad lingiiistica como
resultado de un proceso planeado de ensenanza mediante el estudio académico en un marco institucional.

Por ultimo, y con referencia a la pregunta jcomo aprenden los alumnos?, no existe un consenso que
haga fundamentar el Marco de referencia en una teoria del aprendizaje concreto. Lo que parece claro es que el
profesor ha de proporcionar el entorno lingliistico mas rico posible en el que pueda darse el aprendizaje. La
exposicion continuada a la lengua que se aprende, la participacion activa en la interaccion comunicativa y el
propiciar oportunidades para utilizar la lengua de forma interactiva parecen ser los factores que mas claramen-
te inciden en el aprendizaje de los alumnos, lo que hace considerar que los alumnos aprenden actuando.

B) Las competencias del alumno

El MCER define el término competencias como la suma de conocimientos, destrezas y caracteristicas
individuales que permiten a una persona realizar acciones. El capitulo 5 esta especificamente dedicado a la
adquisicion y aprendizaje de las competencias, considerando que estas competencias humanas contribuyen a la
capacidad comunicativa del alumno.

Aunque las competencias consideradas en el MCER giran en torno a los aspectos relacionados con la
competencia comunicativa -competencia por excelencia-, se distingue entre competencias generales, menos rela-
cionadas con la lengua y competencias lingtiisticas propiamente dichas.

B.l. Dentro de las competencias generales encontramos:

I. El conocimiento declarativo (saber): se entiende que los conocimientos declarativos son aque-
llos conocimientos derivados, por una parte, de la propia experiencia vivida (saberes empiri-
cos) y, por otra, del aprendizaje formal realizado (saberes académicos). Ambos saberes no
tienen por qué estar estrechamente relacionados con la lengua y cultura que se aprende sino
mas bien con la experiencia de vida diaria, con los valores y creencias del grupo social del pa-
is de origen. Evidentemente, estos saberes variaran de un individuo a otro, pues estan direc-
tamente relacionados con los parametros especificos de una cultura.

El MCER considera que el conocimiento declarativo se subdivide a su vez en tres subcompetencias: el
conocimiento del mundo, el conocimiento sociocultural y la consciencia intercultural. El conocimiento del mundo se
refiere a los conocimientos ya adquiridos por el alumno y derivados de la experiencia propia y la educacion
recibida. El conocimiento sociocultural abarca aquellos conocimientos relacionados con la sociedad y la cultura
de la comunidad que habla la lengua que aprende el alumno; en numerosas ocasiones, este conocimiento socio-
cultural suele estar distorsionado debido a los estereotipos lo que ocasiona que los alumnos no se encuentren
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con la sociedad y cultura que esperaban, de la cual tenian un conocimiento previo probablemente distorsiona-
do. Por dltimo, la consciencia intercultural se refiere al conocimiento y percepcion de similitudes y diferencias
entre el mundo de origen del alumno y el mundo de la comunidad de acogida.

2. Las destrezas y habilidades (saber hacer): el alumno, gracias a sus conocimientos declarativos,
desarrolla procedimientos y capacidades que le posibilitan el saber hacer, el saber relacionar-
se en los diversos ambitos de la vida, de las relaciones sociales, de la actividad profesional,
etc. Estas destrezas y habilidades inciden en el aprendizaje de una lengua pues, aunque no es-
tan directamente relacionados con las capacidades lingtisticas, condicionan enormemente el
aprendizaje de la segunda lengua. El MCER subdivide este “saber hacer” en destrezas y habili-
dades prdcticas y en destrezas y habilidades interculturales.

Entre las destrezas y habilidades prdcticas se encuentran las destrezas sociales, capacidad de actuar y
comportarse de acuerdo a tipos de convenciones; las destrezas de la vida, capacidad de llevar a cabo acciones
rutinarias de la vida cotidiana como vestirse, banarse, comer, etc.; las destrezas profesionales, capacidad de reali-
zar acciones mentales y fisicas para realizar los deberes del empleo y destrezas de ocio, capacidad de realizar
acciones necesarias para las actividades de ocio como, por ejemplo, trabajos manuales, deportes, aficiones...

En cuanto a las destrezas y habilidades interculturales, el MCER incluye las capacidades de relacionar en-
tre si la cultura de origen y la cultura extranjera, de establecer contacto con personas de otras culturas, de
realizar el papel de intermediario cultural y abordar situaciones conflictivas interculturales y la capacidad de
superar relaciones estereotipadas.

3. La competencia existencial (saber ser): esta considerada como la suma de las caracteristicas in-
dividuales, los rasgos y actitudes de la personalidad, las actitudes, las motivaciones, los valo-
res y las creencias. Esta competencia determinara el aprendizaje de la segunda lengua por lo
que se ha de tomar en consideracion en el proceso de ensenanza.

4. La capacidad de aprender (saber aprender): se concibe como la capacidad de predisposicion
para descubrir, comprender y asimilar aquello que no se conoce. Esta capacidad, especial-
mente indicada para el aprendizaje de una segunda lengua, hace progresar al resto de compe-
tencias generales mencionadas; asi, el conocimiento declarativo, las destrezas y habilidades y
la competencia existencial, en lo relativo a la motivaciéon en el aprendizaje, se veran acrecen-
tadas gradualmente.

B.2. Entre las competencias comunicativas de la lengua encontramos:

I. La competencia lingiiistica: definida como el conocimiento y la capacidad que tiene un alumno
de utilizar los recursos formales linguisticos articulando mensajes bien formados y significati-
vos. La competencia lingiiistica se subdivide a su vez en:

I.1. Competencia léxica: conocimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad
para utilizarlo, considerando entre ellos: las expresiones hechas, los modis-
mos, las estructuras fijas o los elementos gramaticales (articulos, pronom-
bres, adverbios, conjunciones, preposiciones, etc.)

1.2.  Competencia gramatical: conocimiento y capacidad de uso de los recursos gra-
maticales de una lengua como, por ejemplo, las categorias gramaticales, las
clases de palabras, las estructuras sintacticas o los procesos de creacion de
palabras: derivacion, composicion, yuxtaposicion, etc.

1.3.  Competencia semadntica: capacidad de organizar y relacionar el significado de las
palabras teniendo en cuenta el contexto general (connotacion, denotacion,
referencia) y las relaciones semanticas (sinonimia, antonimia, polisemia,
homonimia, hiperonimia, etc.)

1.4.  Competencia fonolégica: conocimiento y destreza en la percepcion y produccion
de unidades de sonido, rasgos fonéticos, composicion fonética de las pala-
bras, fonética de las oraciones, etc.

1.5.  Competencia ortogrdfica: conocimiento y destreza en la percepcion y produccién
de los simbolos de que se componen los textos escritos siendo capaz de
percibir y producir las formas de las letras (minUscula y mayudscula, normal y
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cursiva), la correcta ortografia de las palabras, los signos de puntuacion, las
convenciones tipograficas y las variedades de tipos de letra.

1.6. Competencia ortoépica: articulacion y pronunciacion correcta de la forma escrita
considerando el conocimiento de las convenciones ortograficas, el uso de
un diccionario, la expresion y entonacion, etc.

2. Las competencias sociolingiiisticas: comprende el conocimiento y las destrezas necesarias para
abordar la dimension social del uso de la lengua. Los aspectos considerados en esta compe-
tencia estan estrechamente relacionados con el ambito social de la lengua como, por ejem-
plo, las normas de cortesia y tratamiento, las diferencias de registro, el dialecto, las conven-
ciones para los turnos de palabra, los refranes, modismos, etc.

3. Las competencias pragmadticas: estas competencias se refieren al conocimiento que el alumno
posee de los principios funcionales de la lengua, como el dominio del discurso, su coherencia
y cohesion, la diferenciacion de tipos y formas de textos, la estructura y ordenacion de los
discursos, etc. Formando parte de esta competencia pragmatica encontramos las siguientes
subcompetencias:

3.1.  Competencia discursiva: capacidad que posee el alumno para ordenar oraciones
en secuencias produciendo fragmentos coherentes de lengua. Para ello el
alumno debera controlar los temas y las perspectivas del discurso, las rela-
ciones de causa y efecto, la organizacion tematica, la ordenacion logica, la
coherencia y cohesion, el estilo y el registro, etc.

3.2. Competencia funcional: esta competencia supone el uso correcto y eficaz del
discurso hablado, la habilidad conversacional implica el conocimiento de los
esquemas que subyacen tras la comunicaciéon como son: los turnos de pala-
bra, los saludos, mostrar acuerdo/desacuerdo, peti-
cion/ofrecimiento/disculpa, aceptacion/no aceptacion, saludo/brindis, pregun-
ta/respuesta, afirmacion/ negacion, etc.

C) Actividades de la lengua

La ejercitacion de las competencias comunicativas se pone en funcionamiento por medio de la ejerci-
tacion de actividades que supongan un uso comunicativo de la lengua desde los procesos de expresion, com-
prension, interaccion y mediacion. Cada uno de estos procesos o actividades comunicativas de lengua se hace
posible en relaciéon con textos en forma oral y/o escrita.

c.l. Actividades de expresion oral (hablar) y escrita (escribir): en este tipo de actividades el alumno de-
be producir un texto oral o escrito que es recibido por uno o mas oyentes o lectores. Las actividades de ex-
presion oral estaran relacionadas con la realizacion de comunicados y discursos publicos, la descripcion de
experiencias, la argumentacion, el hablar en publico, etc. Por otra parte, las actividades de expresion escrita se
relacionaran con la realizacion de informes, redacciones o la escritura creativa.

c.2. Actividades de comprension oral (escuchar) y escrita (leer): como actividades de comprensién oral
encontramos la comprension de conversaciones entre hablantes nativos, la escucha y comprension de confe-
rencias y presentaciones, de avisos e instrucciones, de retransmisiones y material grabado, etc. Las actividades
de comprension de lectura giran en torno a la lectura de la correspondencia, la lectura y bisqueda de informa-
ciones y argumentos, la lectura de instrucciones, la comprension de la television y el cine, etc.

c.3. Actividades de interaccion oral y escrita: este tipo de actividades debe considerar que el alumno
actia de forma alterna como hablante y oyente, con uno o mas interlocutores. Dentro de las actividades de
interaccion oral se encuentran el comprender a un interlocutor nativo, la conversacion informal (con amigos) y
la conversacion formal. La interaccion escrita abarcaria la escritura de cartas, notas, mensajes formularios,
comunicados, fax, etc.

c.4. Actividades de mediacion oral y escrita: este tipo de actividades se relacionan directamente con las
funciones de intérprete de una lengua. El usuario de la lengua no se preocupa por expresar sus significados sino
simplemente de actuar como intermediario entre interlocutores que no pueden comprenderse de forma dire-
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cta. Como actividades de mediacion oral hallamos la interpretacion simultanea y la interpretacion formal e
informal. Algunas de las actividades de mediacion escrita serian la traduccién exacta y la traduccion literaria.

D) Ambitos especificos

Las actividades de lengua se encuentran contextualizadas dentro de ambitos. El MCER apunta cuatro
ambitos como propios del aprendizaje de una lengua: el dmbito publico, el ambito personal, el dmbito educativo y
el ambito profesional.

El ambito publico se refiere a las actividades de lengua relacionadas con la interaccién social corriente
como las relaciones con las entidades empresariales y administrativas, con los servicios publicos, las actividades
culturales, las relaciones con los medios de comunicacion, etc. El dmbito personal comprende las relaciones
familiares y las practicas sociales individuales. El dmbito educativo tiene que ver con el contexto de aprendizaje
donde el objetivo es la adquisicion de conocimientos y destrezas. Por Ultimo, el dmbito profesional abarca toda
actividad de lengua relativa a las relaciones del individuo con el ejercicio de su profesion.

E) Las tareas y su papel en la ensefianza de la lengua

Tal y como se afirma en el MCER la comunicacién y el aprendizaje suponen la realizacién de tareas que no
son sélo de cardcter lingiistico, aunque conlleven actividades de lengua y requieran de la competencia comunicativa del
individuo, pero que necesitan el desarrollo, mediante la comprensién, expresion, interaccién o mediacion, de textos orales
o escritos. (MCER 2002:15)

La tarea es, por tanto, la realizacion de una actividad de la vida diaria que puede producirse en el ambi-
to personal, publico, académico o profesional y que necesita de la ejercitacion de competencias generales y
linguisticas para su ejecucion. Las tareas pueden ser enormemente variadas, desde reparar un aparato eléctrico,
escribir una historia o hacer un crucigrama hasta comprar en el supermercado, solicitar un permiso de salida
del centro escolar o visitar al médico. En este sentido, parece evidente considerar que, para la realizaciéon de la
tarea, el alumno debera poner en funcionamiento sus competencias generales y lingiisticas a través de activida-
des de lengua relacionadas con la expresion, comprension e interaccion de textos orales y escritos.

La importancia que adquieren las tareas en el aprendizaje de segundas lenguas ha llegado a ocasionar
un método de ensenanza y aprendizaje como prolongacion del ya conocido Método Comunicativo, nos referimos
al Enfoque por Tareas. En los Ultimos anos este enfoque ha tomado un papel primordial en la ensefanza de
lenguas, pues se considera que a través de la realizacion de tareas el alumno accionara todos los mecanismos
necesarios para su desenvolvimiento en la vida diaria y en los ambitos publico, personal y académico.

Como puede extraerse de los comentarios realizados, el MCER supone para la enseianza de lenguas
extranjeras y, especificamente para la ensenhanza y aprendizaje de espanol como segunda lengua, un importante
avance y ayuda para los docentes dedicados a esta ensenanza. El documento analizado es base fundamental para
el disefo y desarrollo de una programacion de espanol L2, considerando que programar en contextos escola-
res plurilinglies y multiculturales seria una tarea harto dificil sin una lectura y andlisis previo del Marco de Refe-
rencia.

2. Elaboracion de unidades didacticas para el aula de espaiiol L2.

2.1. Analisis de unidades didacticas

Segln la profesora Neus Sans (2000:12), toda “unidad didactica”, “leccion”, “modulo” o “tema” que
constituyen los manuales de espanol como lengua extranjera pueden organizarse en torno a:
I) Un objetivo formulado en términos de conducta observable.
2) Un conjunto de objetivos estructurales.
3) Un conjunto de nociones y funciones.
4) Un analisis discursivo.
5) Una tarea o producto final.
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Estos cinco nucleos o centros metodologicos en los que se pueden basar las lecciones o temas de los
manuales de espanol lengua extranjera constituyen la tipologia de unidades didacticas que podemos encontrar
actualmente en el mercado editorial. Asi, encontraremos:

A) Unidades que se definen en términos de conducta: Este tipo de unidades pretende introducir al
alumnado extranjero en una serie de situaciones mayoritariamente estereotipadas, las cuales se prevé
va a vivir. Sin embargo, en numerosas ocasiones dificilmente el alumno vivira tales situaciones, pues la
mayoria de ellas se encuentran notablemente alejadas de lo que sera su vida cotidiana. Algunas de es-
tas situaciones pueden ser, por ejemplo, la compra de un billete de avion, la reserva de una mesa en
un restaurante o la visita a una agencia de viajes.

Los contenidos gramaticales y funcionales de la lengua en este tipo de unidades giran en torno a las
posibles conductas que ejercera el alumno en estas situaciones poco prototipicas. Las destrezas desarrolladas
son habitualmente las contenidas en el campo de la comunicacién oral sin existir una ejercitacion igualitaria de
las destrezas orales y escritas.

En términos generales, podemos decir que este tipo de unidades convierten a los manuales de espanol
para extranjeros en verdaderos manuales de conversacion del tipo “aprenda usted espanol en dos semanas”
(Sans 2000:14).

Las limitaciones de este tipo de unidades son obvias: ;como llevar este modelo de unidad al aula sin
que se convierta en un teatro de la realidad?, ;como potenciar el aprendizaje comunicativo si lo que se entrena
es la pura memorizacién de formulas especificas para contextos plenamente previsibles pero alejados de la
cotidianeidad del alumno inmigrante?

B) Unidades que plantean un conjunto de objetivos estructurales: este tipo de unidades persigue
capacitar a los alumnos para la comprension explicita de determinadas estructuras y su produccion.
Los objetivos estructurales, aunque adecuadamente planteados, suponen un retroceso de otros obje-
tivos igual de importantes y fundamentales en los procesos de ensenanza y aprendizaje, como son:

- La descontextualizacion de su uso: las formas lingliisticas son aisladas de su uso y del con-
texto en que pueden funcionar.

- El aprendizaje de los niveles lingliisticos inferiores: los objetivos gramaticales y lingliisticos
se agotan en la frase, que se erige como unidad de definicion, sin tener en cuenta el texto,
el nivel discursivo y textual de la lengua y

- La no verosimilitud de las muestras de lengua: las muestras se hallan bien alejadas de la au-
tenticidad, es decir, son poco representativas del uso de la lengua en situaciones comunica-
tivas reales. Por consiguiente, las muestras de lengua suelen estar “forzadas”.

El tipo de ejercicios que componen estas unidades se centran basicamente en la destreza escrita, la ti-
pologia de actividades mas usual es el relleno de huecos y la repeticion escrita de estructuras.

Por ultimo, destacar como en la mayoria de estas unidades los contenidos gramaticales no tienen nin-
gun tipo de relacion lingtiistica o funcional.

C) Unidades que ejercitan un conjunto de nociones y funciones: Este tipo de unidades son las
que sigue el modelo nocio-funcional, muy en boga en los anos 80. Este modelo describe la lengua co-
mo herramienta de comunicacion y la describe y ensena como tal. Se sustituye la lista de estructuras
gramaticales morfosintacticas por una lista interminable de actos de habla, es decir, de funciones de la
lengua en uso.

Sin embargo, esta sustitucion no se llega a dar de forma plena. Siguen apareciendo muchas estructuras
gramaticales que ya se daban en los planteamientos estructurales y, aunque su exposicion no es tan explicita, si
aparece sucintamente una metodologia repetitiva y monotematica del estructuralismo anterior.

Las actividades que encontramos en estas unidades nocio-funcionales son, mayoritariamente, del tipo
“habla con tu companero”, ejercicios por parejas que simulan situaciones comunicativas en las que tales actos
de habla se expresaran. Son microdidlogos con claras intenciones comunicativas, adjudicandole un papel a cada
alumno dentro de un contexto imaginario y con una posible intencion comunicativa.
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Puesto que de manera sutil este tipo de actividades nocio-funcionales son muy semejantes a las unida-
des estructurales, las muestras de lengua se hallan también forzadas, disenadas de manera artificial con el fin de
ejercitar la interaccion comunicativa. Esta interaccion se basa, sobre todo, en la destreza oral, dejando la des-
treza escrita para las unidades didacticas de corte estructural.

D) Unidades que giran en torno a un ambito discursivo: Si en los afos 80 el método nocio-
funcional impero en los manuales de E/LE, en los anos 90 lo hizo el método discursivo, ampliando no
solo la funcion comunicativa de la lengua desde los actos de habla al discurso sino también los méto-
dos estructurales, al considerar el texto como una unidad superior a la frase que aquellos propugna-
ban.

Muchos materiales comunicativos de E/LE se plantean programando sus unidades en torno a las fun-
ciones del texto y a la ensenanza-aprendizaje de la competencia discursiva.

El trabajar con este tipo de unidades no es tarea facil, el profesor debe cuestionarse previamente mu-
chos aspectos que rodean al texto y al discurso: ;qué funciones van asociadas a los tipos de textos?, ;qué carac-
teristicas gramaticales tienen los textos escogidos?, ;qué intenciones comunicativas y actos de habla recogen los
textos!?

La tipologia de ejercicios que se pueden realizar en este tipo de unidades es muy superior a las trata-
das hasta ahora. Desde las actividades que desarrollan la destreza oral, tanto productiva como de comprension,
hasta los ejercicios de destreza escrita con el relleno de huecos, la redaccion, el aprendizaje de vocabulario,
etc.

E) Unidades que presentan un enfoque por tareas: Junto con el método discursivo, el enfoque por
tareas es el planteamiento didactico que mas habitualmente se encuentra en la actualidad en los ma-
nuales de E/LE. El enfoque por tareas parte de la conviccion de que “el aprendizaje se genera cuando
logramos promover en el aula procesos de comunicacion con actividades motivadoras que se convier-
ten en eje de las unidades y en el punto de partida en la creacion de materiales” (Sans 2000:17). Dicho
de otro modo, el enfoque por tareas parte de la hipotesis de que una determinada actividad potencia-
ra un uso significativo del idioma siempre y cuando se motive al alumno para su realizacion y consecu-
cion final. De tal manera que, desde la propia actividad se determinara qué muestras de lengua se en-
senara, qué recursos lingliisticos seran motivo de reflexion, qué funciones comunicativas ofreceran los
actos de habla, qué tipos discursivos promoveran, qué destrezas se potenciaran y cuando, etc.

Este tipo de enfoque ofrece diversas ventajas, pues las actividades se convierten en el propio conoci-
miento del alumno y no a la inversa, es decir, el alumno aprendera espanol actuando, ejercitando una labor a
través de las diversas actividades para llegar al fin perseguido con la tarea. La tarea se convierte en un fin al que
llegan todas las actividades realizadas durante el proceso. La tarea final y su culminacién es la propia motiva-
cion.

Ademas, con este enfoque por tareas es posible integrar todos los métodos anteriores de tal manera
que haya lugar para la explicitacion gramatical y el entrenamiento estructural, para la explicacion de muestras
de lengua y para el trabajo especifico de las destrezas, para cualquier practica funcional, comunicativa, discursiva
con mayor o menor complejidad formal y cognitiva.

Sin duda, desarrollar una buena unidad en este enfoque por tareas no es facil. La coherencia entre la
tarea y la programacion de actividades que la secundan debe ser cuidadosamente planteada para no caer en el
clasico conglomerado de sugerentes actividades comunicativas. La importancia de estas unidades sigue estando
en reflexionar mas en cédmo ensenar que en como se aprende.

Como hemos podido comprobar en el andlisis sucinto de las unidades didacticas anteriores, segun en
qué corriente o método nos inscribamos, el diseno de las lecciones del manual de E/LE sera de uno u otro
modo. Asimismo, los distintos componentes de las unidades (muestras de lengua, formas lingtistico-
gramaticales y actividades de aula) estaran presentes o no, jugaran un papel mas o menos relevante, se interre-
lacionaran de una u otra manera, etc.
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En la siguiente tabla, y a modo de conclusion, presentamos una minima clasificacion de esta tipologia
de unidades existentes en los manuales de espanol como lengua extranjera segiin el método o enfoque que los
guie. Clasificacion adaptada de Sans (2000:27):

CLASIFICACION DE UNIDADES DIDACTICAS PARA
LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE E/L2
SEGUN ENFOQUES O METODOS
ENFOQUE ENFOQUE ENFORQUE POR TA-
ESTRUCTURAL NOCIO-FUNCIONAL REAS

Las unidades Estructuras lingliisticas Nociones y funciones Actividades motivadoras
se organizan
en torno a...
Las muestras Textos disehados para Dialogos en contextos tipifica- Textos que sustentan o
de lengua ejemplificar aspectos mor- dos entendidos como modelos. provocan las tareas.
son... fosintacticos.
La reflexion Es exclusivamente morfo- Se describen formas en relacion Se describen formas en
sobre las sintactica y no considera con su contexto de emision. tanto que son necesarias
formas lin- aspectos pragmaticos ni Son el eje articulador. No hay para la resolucion de la
gliisticas... discursivos. reflexion sobre tipologias tex- tarea. Se consideran los

tuales y se prima ante todo la recursos en relaciéon con

conversacion. las tipologias textuales.
Las activida- Los ejercicios estructurales Las simulaciones y las interac- Las negociaciones, la reso-
des de aula y la descripcion gramatical. ciones pautadas en cuanto a lucion de problemas y la
mas frecuen- forma y contenido. creacion cooperativa.
tes son...

2.2. Los componentes de una unidad didactica de E/L2

Como se ha podido comprobar en el andlisis de las diversas unidades didacticas segin los métodos de
ensefanza y aprendizaje, los componentes basicos de una unidad didactica en E/L2 son tres:
m  LAS MUESTRAS DE LENGUA
(También llamadas actividades de input).
m LA CONCEPTUALIZACION DE LAS FORMAS LINGUISTICAS
(También llamadas actividades de syllabus o de exponente nocio-funcional).
m LA EJERCITACION FORMAL
(También llamadas actividades de aula)
Veamos cada una de ellas:

A) Las muestras de lengua: actividades de input

Puesto que la finalidad de los procesos de ensenanza-aprendizaje de espanol como segunda lengua es
que el alumno inmigrante desarrolle la competencia comunicativa en espafol, las unidades didacticas deben dar
cuenta de la lengua que usan los hablantes nativos de acuerdo a unas reglas lingtisticas, discursivas y socio-
culturales. Es evidente que la lengua se aprende usandola y que ese uso del espanol debe ser lo mas cercano
posible a la lengua real y cotidiana que usan los hablantes nativos de espafol. Por ello, la lengua que se le ofrece
al alumno extranjero debe ser auténtica, es decir, representativa del uso cotidiano.

Al disenar unidades didacticas de E/L2 debe considerarse que estas actividades de input estan destina-
das a exponer al alumno ejemplos contextualizados de la lengua, con el fin de posibilitar su analisis y aprendiza-
je. Estos ejemplos contextualizados y representativos de la comunicacion en la lengua espafola es lo que se
denomina “muestras de lengua”.

Previamente al diseno de la actividad de input, y una vez que el profesor ha recogido la muestra de
lengua, es conveniente que se cuestione algunas preguntas sobre la muestra tomada. Estas son:
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iSe reconoce como una muestra auténtica de lengua?

l.

2. ;Qué tipo de muestra de lengua es: oral, escrita o ambas?

3. ;Esta contextualizada la muestra de lengua?

4. ;Tiene en cuenta el contexto en el que se realiza el intercambio comunicativo (registro idiomatico)?

5. /Respeta los mecanismos comunicativos (cooperacion, negociacion del sentido, mecanismos discursi-
vos...)!

6. iQué relacion tienen las muestras de lengua con el objetivo u objetivos propuestos en la unidad?

7. (En qué momento y con qué intencion se trabajara la muestra de lengua en la unidad (primer contacto

con los objetivos comunicativos, ejemplificacion de objetivos morfosintacticos, punto de partida para
realizar alguna tarea o actividad, material de apoyo para la comprension auditiva o lectora...)?

B) La conceptualizaciéon de las formas lingiiisticas: actividades de syllabus o de exponente
nocio-funcional

Una vez iniciado el disefo de la unidad con las actividades de input, el material didactico en creacion
debe mostrar, en segundo lugar, las conceptualizaciones lingliisticas a través de las actividades de syllabus o de
exponente nocio-funcional. Estas son actividades que describen las reglas y los mecanismos de la lengua de tal
manera que el aprendiz extranjero las descubre, al tiempo que las ejercita. Por supuesto, estas conceptualiza-
ciones son también representativas de la lengua espanola que se ensena pues, ademas de estar entresacadas de
las muestras de lengua, daran cuenta de como funciona realmente la lengua que se aprende.

Importante es también que el profesor de espanol L2 se cuestione algunos aspectos relacionados con
estas conceptualizaciones lingliisticas antes de disenar el material definitivo. Algunas de estas preguntas son:

I.  {Se muestran claramente las conceptualizaciones linguisticas en las muestras de lengua tomadas?
2. ;Dan cuenta de como funciona realmente la lengua espanola?

3. ;De qué fendmenos linglisticos dan cuenta estas conceptualizaciones (reglas nocio-funcionales, discur-
sivas, morfosintacticas, fonéticas, léxicas...)?

4. ;Son claras y comprensibles para el alumno extranjero las explicaciones de estas conceptualizaciones?

5. iQué grado de exhaustividad / simplicidad tienen las explicaciones?

6. lLas explicaciones estan claramente relacionadas con el objetivo u objetivos planteados en la unidad?

7. Se tienen en cuenta la situacion del estudiante y sus estrategias cognitivas?

8. (Ofrecera recursos suficientes que permitan el desarrollo de posteriores actividades?

9. (En qué momento de la unidad aparecen las conceptualizaciones linglisticas?

I

0. ;Como se relacionan las actividades de syllabus con las actividades anteriores y posteriores?
C) La ejercitacion formal: actividades de aula

Una vez que se ha mostrado el ejemplo de lengua en un contexto comunicativo y de uso interactivo y
las reglas linguisticas que se explicitan en tales usos, llega el tercer planteamiento didactico de la unidad, a sa-
ber: los ejercicios, las actividades de aula.

Las actividades de aula mas adecuadas para las unidades didacticas de EL/2 son aquellas que inciten a la
manipulacion o elaboraciéon de enunciados tanto orales como escritos, aquellas que centren la atencion en las
formas linguisticas mostradas anteriormente en las actividades de syllabus y aquellas destinadas a la automatiza-
cion mediante interacciones pautadas (con roles, intenciones y formas linguisticas predeterminadas).

Por supuesto, es totalmente aconsejable disenar unidades didacticas que focalicen las diversas activida-
des de aula hacia una tarea motivadora del tipo resoluciéon de conflictos o creacion de productos finales.

Algunas cuestiones que puede hacerse el docente de espanol con respecto a estas actividades de aula
son:

m  Con respecto al caracter comunicativo de las actividades:
I. lLas actividades planteadas como generadoras de procesos de comunicacion respetan las condiciones
para que se produzcan dichos procesos!?
2. ;Generan la negociacion del sentido?, jcontienen vacios de informacion?
3. Dotan al alumno extranjero de una razén para implicarse en un proceso de comunicacion?

253

La Educacion Lingtistica y Literaria en Secundaria



4
5
6.
7.
8
9

iSon motivadoras?

iPermite incorporar elementos de la realidad personal de los alumnos?

{Qué relacion tienen con los objetivos planteados en la unidad?

{Cuenta el alumno con elementos suficientes para realizar la actividad?

i{Como se relaciona con las actividades de input y de syllabus presentadas anteriormente?
{Tiene en cuenta la aplicacion de estrategias por parte del alumno?

m  Con respecto a la ejercitacion morfosintactica de las actividades:

©NOUTAWN =

{Con qué objetivo?

{La unidad de la que se parte es la frase o el discurso?

(Atiende sélo a la forma, al sentido o a ambos?

{Dispone el alumno del contexto en el que tenga sentido lo que se pretende obtener?
{Es una actividad de aprendizaje o de evaluacién?

:Se basa en una vision mecanicista del aprendizaje?

{Activa diversas estrategias en el alumno?

{En qué momento se plantean las actividades de ejercitacion formal?

m  Con respecto a las destrezas que genera la actividad:

Nouhwbd =

8.
9.

{Esta motivado el alumno para la realizacion de las actividades?

iSe plantea un objetivo comunicativo para su realizacion?

{Hay actividades preparatorias para la tarea central?

{Hay actividades de contextualizacion?

:Se tienen en cuenta las caracteristicas de los procesos de comprension y produccion?

:Se tiene en cuenta las estrategias implicadas en los procesos?

:Se trata de una verdadera tarea relacionada con lo que el alumno hace en la comunicacion real o son
meros pretextos para el trabajo de los elementos gramaticales?

{De qué elementos dispone el alumno para la realizacion de la actividad?

:Se posibilita la actividad respecto a los recursos y estrategias de los que dispone el alumno?

10. ;Qué relacion guarda con el resto de actividades de la unidad?

m  Con respecto a los contenidos socio-culturales de la unidad:

[
2.
3.

4.

:Se disocia la lengua de la cultura?

¢Hay un apartado especifico de tipo informativo socio-cultural?

iSe ofrece solo informacién o se pretende que el alumno, ademas de recibirla, reflexione y la contras-
te con su propia realidad cultural?

iSe presentan topicos?, ;como se tratan?

Una vez presentadas estas reflexiones sobre los tres componentes basicos que deben constituir la uni-

dad de E/L2 presentamos, a continuacion, la programacion de una unidad de E/L2 asi como su influencia en la

planifi

cacion y estructuracion de la clase.

2.3. La programacion de una unidad didactica de E/L2: influencia en la planificacion de la clase

seglin

Existen muchas formas de afrontar la preparacion de una clase y, por supuesto, diversas consecuencias
la manera adoptada. Algunas de estas formas y sus respectivas consecuencias las traemos a colacion

tomandolas de Cerrazola, M. y Cerrazola, O. (1999:36):

LA PREPARACION DE LA CLASE

Formas de afrontarla Consecuencias

iQué tengo que hacer hoy en clase? El trabajo en clase del profesor es lo mas importante:
corremos el riesgo de que la ensehanza esté dema-
siado centrada en nosotros. No tenemos en cuenta

las necesidades de los alumnos.
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i{Qué me toca para hoy? Lo que condiciona el proceso de aprendizaje y ense-
{En qué pagina del libro estoy? fanza es la mecanica de seguir un programa o mate-
rial concreto.

{Qué tienen que aprender mis alumnos? Esta manera de afrontar la preparacion de la clase
permite que todo el trabajo esté centrado en las
necesidades de los alumnos y orientado hacia un
objetivo.

Al situar en primer lugar la pregunta ;qué tienen que aprender mis alumnos?, las consideraciones que
habria que tener en cuenta a la hora de preparar una clase son:

a) ;Qué tiene que aprender mis alumnos?: Objetivo.

b) ;Qué tienen que hacer para aprender?: Actividad de aprendizaje.
c) ;Qué materiales son necesarios?: Medios.

d) ;De qué manera aprenderian mejor?: Forma social de trabajo.

e) ;Qué tengo que hacer como docente!: Actividad de ensenanza.

Estas consideraciones deben ser ordenadas de tal manera que pueda planificarse coherentemente la
clase, esto es: si la meta de la clase es que los alumnos aprendan algo, ellos tendran que realizar las actividades
que les permitan alcanzar el objetivo y sélo se podra llevar a cabo con ciertos materiales (medios) que se ten-
dran que trabajar de una forma concreta (individualmente, por parejas, en grupos, etc.). Para ello, el docente
tendra que hacer un trabajo determinado.

CONSIDERACIONES EN LA PREPARACION DE LA CLASE EN E/L2

Consideracion primera: ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE.

Consideracion segunda: MATERIAL.

Consideracion tercera: FORMA SOCIAL DE TRABAJO.

Consideracion cuarta: ACTIVIDAD DE ENSENANZA.

A) Actividad de aprendizaje

Parece evidente que el objetivo de una clase de espanol segunda lengua es hacer que los alumnos des-
arrollen sus capacidades, conocimientos y estrategias de tal modo que les permita manejarse en un entorno
lingliistico y cultural diferente al suyo. En cualquier clase de espanol existe la intencion o el objetivo claro de
hacer avanzar a los alumnos en su proceso de aprendizaje; por ello, los docentes de espanol como segunda
lengua deben conseguir que en cada clase haya un avance en la progresion del aprendizaje del alumno. Este
avance debe generarse a partir de lo que se han denominado “objetivos generales del aprendizaje” y que son
(Cerrazola, M. y Cerrazola, O. 1999:37):

a. CONOCIMIENTO: que el alumno sepa algo que antes de la clase no sabia; por ejemplo, vo-
cabulario, informacion cultural, etc.

b. ENTENDIMIENTO: que el alumno entienda algo que antes de la clase no entendia; por ejem-
plo, cuestiones sobre el funcionamiento de la lengua espanola, cuestiones sintacticas, morfo-
l6gicas, léxicas, etc.

c. DESTREZAS: que el alumno sea capaz de realizar operaciones que antes de la clase no era
capaz de realizar. Basicamente, estas operaciones son estrategias de exposicion oral, de inter-
cambio (hablar y escuchar) y estrategias de comprension lectora, asi como de produccion es-
crita de acuerdo a la situacion y a la intencion comunicativa.
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d. ACTITUDES: que el alumno crea, sienta o quiera algo que antes de la clase no creia, sentia o
queria, es decir, que cambie su actitud hacia las personas, las situaciones, los problemas, etc.
de la cultura espanola.

B) Material

Una vez que hemos contestado a la pregunta ;qué tienen que aprender mis alumnos?, la pregunta in-
mediata es jcon qué materiales?

No nos detenemos en esta etapa de preparacion de la clase de espanol pues, en el epigrafe anterior
hemos detenido nuestra mirada en la elaboracion de materiales atendiendo a la organizacion y planificacion de
la unidad didactica.

Es evidente que, desde la consideracion de la actividad de aprendizaje, el docente ha establecido el
objetivo a seguir, la meta que se propone plantear en la unidad y las distintas actividades que realizara para ello.
Actividades que deberan secuenciarse en el siguiente orden:

a. Actividades de input o muestras de lengua.
b. Actividades de syllabus o de exponente nocio-funcional.
c. Actividades de aula o de ejercitacion formal.

Los ejemplos que mostramos en el apartado anterior y las preguntas que se cuestionaron a través del
analisis y practicas de diseno, quedan consideradas ahora como planteamiento indispensable en esta segunda
etapa de la planificacion y organizacion de una clase de espanol segunda lengua.

C) Forma social de trabajo

Para alcanzar el objetivo que se propone en cada clase de espanol se realizara una serie de actividades
que podran ser planteadas bien desde el manual de E/L2 bien desde el propio material que el docente haya
disenado y creado atendiendo a las situaciones de partida en las que se encuentra su alumnado. Tanto desde
uno como otro material, las preguntas que debe cuestionarse el docente de espanol son: jcomo hacerlo?, ;qué
es mejor para conseguir el objetivo?, en consecuencia, jcomo trabajaran mejor las actividades mis alumnos?

Las formas sociales de trabajo por las que puede optar son diversas:

a. Los alumnos trabajaran individualmente y en silencio las actividades y, a continuacion, se comenta la
actividad y se elaboran preguntas concernientes a la resolucion de la misma.

b. Los alumnos van leyendo y trabajando la actividad en voz alta de uno en uno consecutivamente y el
docente va aclarando las dudas que puedan surgir.

c. Laclase de divide en grupos y los alumnos de cada grupo trabajan la actividad conjuntamente.

d. La clase se divide en parejas y en cada una de ellas un miembro lee la actividad y ambos la trabajan.

Como se ve, la eleccion de la forma social de trabajo no es algo aleatorio que el docente deba decidir
en el Ultimo momento, sino que depende claramente de los objetivos y del proceso de aprendizaje.

Las formas sociales de trabajo mas frecuentes suelen ser las siguientes (Cerrazola, M. y Cerrazola, O.
1999:51):

FORMAS SOCIALES DE TRABAJO

ENSENANZA PLENARIA

Clase expositiva o magistral: || Plenaria dirigida: la interaccion || Plenaria libre: la interaccion se
es aquella en la que el docente || se desarrolla a través del profesor || desarrolla entre todos los miem-
presenta frontalmente la materia. || que dirige la clase. El caso mas || bros de la clase. La funcién del
Los alumnos reciben la materia, || claro es el del método “pregunta- || docente es la de estimular y dar
escuchan y toman notas. desarrollo”: el docente, a través || impulsos.

de una serie de preguntas prepa-
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radas, quiere llevar a los alumnos
hacia una meta u objetivo concre-
to.

TRABAJO EN PAREJAS / GRUPOS

Trabajo diferenciado: los grupos/parejas de alum- || Trabajo no diferenciado: los grupos/parejas tienen

nos tienen informacion o material diferente y, des- || la misma informacion y, después de haber cumplido
pués de haber cumplido las tareas fijadas, tendran || las tareas fijadas, tendran que comparar sus resulta-
que trasmitirselas unos a otros. dos (autoevaluacion) o la solucion encontrada a los

problemas planteados.

TRABAJO INDIVIDUAL

El trabajo individual: por un lado, esta basado en la necesidad de ciertas actividades (comprension de un
texto, realizacion de tareas en casa, etc.) de llevarse a cabo individualmente y, por otro, en la toma de concien-
cia del alumno del proceso de aprendizaje y del desarrollo de estrategias de comprension y de aprendizaje.

D) Actividad de la ensefianza

En el modelo de preparacion de la clase de espanol considerado, la actividad del profesor es el dltimo
elemento que se plantea. Esto no quiere decir que el docente juegue un papel secundario, todo lo contrario;
significa, sencillamente, colocar a los alumnos en el centro del proceso de aprendizaje.

Consideramos que aun asi, a los docentes les quedan muchas cosas que hacer en clase, ademas de
prepararla.

Vamos a tratar ahora, dentro de esta etapa en la planificacion de la clase, la actividad de ensenanza,
como se estructuraria una clase de espanol segunda lengua y qué secuenciacion seguiria:

El esquema de secuenciacién de una clase de espanol se divide en cuatro partes (Cerrazola, M. y Ce-
rrazola, O. 1999:64 y ss.):

a) Fase de preparacion.

b) Fase de presentacion de contenidos mediante una muestra de lengua.
c) Fase de conceptualizacion.

d) Fase de practicas.

ESTRUCTURA Y SECUENCIACION DE UNA CLASE DE E/L2

Secuencias de la clase de E/L2 Correspondencia con las secuencias
de una Unidad Didactica de E/L2

Fase de preparacion: en esta fase se busca introducir al alumno en
la materia y en la muestra de lengua que se le va a presentar en la
fase siguiente. Se trata de motivar al alumno respecto al contenido de
la clase; para ello, se intentara poner en movimiento los conocimien-
tos del alumno, no sdlo los lingiiisticos, sino también sus conocimien-
tos del mundo y experiencias.

Fase de presentacion del contenido: en esta fase se pretende || Correspondencia con la primera parte de
que el alumno se acerque al objetivo de aprendizaje a través de la || la Unidad didactica en E/L2, es decir, la
comprension de un texto oral y/o escrito. Para llegar a esta com- || presentacion de las muestras de lengua
prension oral y/o escrita es necesario que el docente realice todauna || y sus consiguientes actividades de
serie de preguntas de “control”, preguntas del tipo ;habéis entendi- || input.

do?, jesta todo claro?, ;qué dice el texto?

Estas actividades de control de la comprension estan enfocadas hacia
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una comprension global de los textos, orales y/o escritos. No se
trata de que los alumnos entiendan todo o de que repitan los textos
mecanicamente, sino de que ellos creen las estrategias de compren-
sion que les sirva para seleccionar aquella informacion que sea perti-
nente a la intencion de comunicacion: cuando estén en una comuni-
cacion real, es lo que tendran que hacer.

La funcion de las preguntas de control no es sélo que el docente
controle lo que los alumnos han entendido; es, sobre todo, un meca-
nismo para dirigir la comprension hacia puntos relevantes. Por otra
parte, mediante estas actividades, los alumnos confirman sus hipote-
sis y se aseguran de su comprension.

Fase de conceptualizacion: tras la fase de presentacion, en la que
se ha comprendido un texto, es posible que haya aspectos que toda-
via no estén claros. En la fase de conceptualizacion se trabaja sobre
estos aspectos que, en la fase siguiente, van a ser practicados. Natu-
ralmente, no se trata de comprenderlo todo: es trabajo del docente
distinguir qué es relevante y qué no lo es.

Correspondencia con la segunda parte de
la unidad didactica, esto es, la fase de
conceptualizacion lingiiistica donde se
realizaran las actividades de syllabus a
través de las cuales se trabajaran los
exponentes nocio-funcionales.

Fase de practicas: tras las tres fases anteriores, después de haber
sido preparada, presentada y entendida la materia, se debe hacer una
fase de practicas. En general, en la fase de practicas hay una gradacion
de dificultad: progresivamente se les va a pedir a los alumnos que
hagan operaciones cada vez mas complicadas. En los primeros pasos,
el alumno extranjero tendra que concentrarse en un solo aspecto
para, progresivamente, ir haciendo operaciones en las que interven-
gan mas factores. Por ello, es conveniente elaborar actividades pri-
mero muy dirigidas y reproductivas, orientadas a la forma, para llegar
después a producciones abiertas, libres, donde los alumnos puedan
trabajar el contenido comunicativo.

Correspondencia con la tercera y ultima
parte de la unidad didactica en E/L2: la
fase de ejercitacion formal, en la cual
se trabajaran las actividades de aula,
que abarcaran desde actividades simples
hasta tareas mas complejas.

Como resumen a estas paginas sobre la planificacién de una clase de EL/2 y su correspondencia con la
unidad didactica presentamos, a modo de esquema un ejemplo practico de como se desarrollaria un material
didactico para una clase de espainol como segunda lengua, atendiendo a cada una de las practicas de diseno que
se han tratado en el tema, esto es: las fases en la elaboracién de la unidad didactica y las fases en la planificacion
y estructuracion de una clase de espanol segunda lengua.

UNIDAD DIDACTICA Y PREPARACION DE UNA CLASE EN E/L2
(Cerrazola, M. y Cerrazola, O. 1999:129)

Intencion de habla:

Situacion comunicativa:
Comprando alimentos

Pedir / |dentificar / Pagar un producto

OBJETIVO FASE ACTIVIDAD FORMA DE MATERIAL
APRENDIZAJE TRABAJO
Que los alumnos Preparacion. Buscar en el diccionario. || Individual. Dibujos hechos por

los alumnos.

conozcan vocabula-
rio basico referente

Aprender vocabulario a
través de imagenes y

Juego plenario.

a frutas. movimientos.
Relacionar los nombres Individual.
con las imagenes co-
rrespondientes.
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Que los alumnos Presentacion de A partir de sus expe- Plenaria. Foto (poster) de un
sean capaces de muestras de lengua. riencias, hablar de la mercado con los
comprender un situacion “comprar en alimentos de la
didlogo entre un un mercado” fruteria.
frutero y un com- Escuchar y/o leer un Individual. Cinta, video o
prador. didlogo y rellenar las fotocopia del texto
actividades de input dialogado.
Que los alumnos Conceptualizacion Observar. Leer el didlo- Pregunta- Pizarra y transpa-
conozcan los expo- lingliistica. go y extraer los expo- desarrollo. rencia o fotocopia
nentes funcionales nentes nocio-funcionales de los exponentes.
para pedir cosas, que el profesor sistema-
identificar un pro- tiza.
ducto, preguntar
sobre la calidad,
preguntar sobre el
precio...
Que los alumnos Ejercitacion practi- Completar diadlogos Parejas. Ejercicios elabora-
sean capaces de ca. insistiendo en aspectos dos por el profesor.
comprar en una gramaticales.
fruteria. Poner en practica lo Juego de roles. Frutas de plastico.
adquirido: comprar a
través de juegos de
roles.

3. Actividades de aula segun las finalidades de la ensefianza de E/L2

La ensenanza de E/L2 en contextos escolares no debe (nicamente responder a las necesidades lingiis-
ticas basicas de comunicacidn e interaccion; ademas de ello debe, en el marco del contexto escolar de la edu-
cacion obligatoria, dar una respuesta educativa acorde con las necesidades escolares del alumnado inmigrante.
Consiguiendo que este alumnado acceda a los curriculos de Educacion Primaria y Secundaria con las mismas
oportunidades linglisticas que el alumnado nativo.

Esto significa que al ensefar espaiol L2 debe favorecerse el acceso a estos alumnos a la lengua escolar,
es decir, a la lengua de instruccion (Villalba y Hernandez: 2004:71) necesaria para su insercion escolar.

La ensefanza y aprendizaje del espanol L2 como lengua de comunicacion y lengua de instruccion per-
mitira el proceso de integracion del estudiante inmigrante en situaciones y actividades de vida cotidiana y en
situaciones y actividades de vida escolar y formativa como son, por ejemplo, acceder a los curriculos de las
diversas areas, intervenir activamente en la vida escolar, seguir las explicaciones del profesor sobre los conte-
nidos de la materia, participar en las actividades de clase, etc.

Por consiguiente, el espanol que ensefamos al alumnado inmigrante escolarizado en nuestro sistema
educativo debe asegurar una respuesta lingiiistica suficiente como para capacitarlo en sus intercambios comuni-
cativos de vida cotidiana y de vida escolar. Pudiendo, con esta capacitacion, integrarse en los niveles educativos
de Primaria y Secundaria hasta completar su proceso formativo curricular.

Del mismo modo que se distingue la ensenanza del espafiol como segunda lengua en contextos escola-
res del resto de didacticas de segundas lenguas, es necesario distinguir entre la ensefanza de E/L2 con fines
comunicativos y con fines académicos.

Desde esta perspectiva, consideramos que el uso de materiales auténticos es esencial para la consecu-
cion de las finalidades de esta ensefnanza y el logro de las capacidades propuestas.
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Cuando el estudiante extranjero participa de un programa de integracioén linguistica (Aulas de Acogida)
a consecuencia de su bajo o nulo nivel de espanol, la utilizacion de materiales auténticos en las actividades de
aula se hace primordial en esta ensenanza de espanol L2 con fines comunicativos. De ahi que el profesorado
tenga que crear y disenar materiales nuevos, adaptar libros de textos en E/LE a la especificidad del alumnado
inmigrante con el fin de dar una respuesta efectiva a las necesidades lingliisticas de este alumnado.

Sin embargo, cuando el estudiante extranjero supera esta primera fase de adaptacion linglistica y
adquiere un nivel de espanol suficiente como para ser incorporado a los grupos ordinarios, la ensehanza de
espanol L2 se convierte en una ensehanza con fines académicos. En este caso, el material auténtico del que
dispone el profesorado para desarrollar los procesos de ensenanza y aprendizaje es el propio libro de texto de
la materia correspondiente.

En consecuencia, las finalidades de la ensehanza del espanol L2 en contextos escolares son (Garcia
Armendariz, Martinez Mongay y Matellanes: 2003:14):

— La adquisicion y aprendizaje de espafnol L2 como lengua de comunicacion, desarrollando en el
alumno la competencia comunicativa necesaria que lo capacita para su insercion en actividades de
vida ordinaria y social.

— La adquisicion y aprendizaje de espanol L2 como lengua de instruccion, desarrollando en el alum-
no la competencia lingiiistica académica que lo capacita para su insercion en actividades de vida
escolar y académica.

Ambas finalidades contribuyen a que el alumno inmigrante se desarrolle como persona en una socie-
dad plurilingtie y multicultural, accediendo a la misma en igualdad de condiciones y oportunidades.

Frente a estas dos finalidades de la ensenhanza de espafol L2 en contextos escolares, el docente dise-
nara, adaptard y creara actividades de aula que ejerciten tanto la competencia comunicativa como la competen-
cia linguistica académica.

Ambos tipos de actividades, fundamentadas en muestras auténticas de lengua y cultura, favoreceran los
aprendizajes de espanol L2 desde dos perspectivas distintas pero complementarias, como lengua de comunica-
cién y como lengua de instruccion.

Dentro de la competencia comunicativa, investigaciones como la de Michael Canale (1995) o la pro-
puesta en el Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién (2002), se
establecen cuatro habilidades o areas de conocimiento de las que surgen nuevas competencias. A saber: com-
petencia gramatical, competencia sociolingtiistica, competencia discursiva y competencia estratégica.

Una vez que estas competencias sean adquiridas, el alumno desarrollara su aprendizaje en un nivel su-
perior, el de la competencia lingliistica académica, sobre la cual se programaran nuevas actividades de aula.

Sin embargo, y aunque el desarrollo de la competencia lingliistica académica es el resultado de un
proceso previo de competencias comunicativas, es necesario que el alumno ejercite su aprendizaje en una
nueva competencia: la competencia cultural (Moreno Garcia 2004:30). Uno de los fines de la ensehanza-
aprendizaje de espanol L2 en contextos escolares es que el alumno aprenda a ser y convivir en una sociedad
multicultural.

El aula de espanol L2 es también un aula intercultural que debe aceptar la heterogeneidad de sus com-
ponentes, colocar a las personas por encima de manifestaciones culturales, siendo conscientes de que cada
lengua va a asociada a una cultura y que una no es mejor ni peor que otra. El aula de espanol L2 debe poner en
practica el intercambio, la interaccion, el conocimiento mutuo y el aprendizaje cooperativo.

Por todo ello, a las actividades de lengua se le uniran actividades de cultura que potencien estos
aprendizajes y la integracion de sus componentes.

En definitiva, tan importante sera la ensefanza de las competencias comunicativa y lingliistica académi-
ca como la competencia cultural que se debe adquirir a lo largo de todo el proceso de escolarizacion obligato-
ria.
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El desarrollo de las competencias comunicativa, linguistica académica y cultural es el resultado de un
proceso de adquisicion y aprendizaje lento que se inicia con la llegada a los centros del alumnado inmigrante y
finaliza al término de la escolarizacion obligatoria en competencia plurilinglie y pluricultural que nos senala el
MCER.

A lo largo de la Educacion Primaria, el alumno inmigrante esta en las condiciones adecuadas para parti-
cipar con sus companeros nativos en el descubrimiento o reconocimiento de la pluralidad de lenguas y culturas,
para alejarse del etnocentrismo, para confirmar su identidad linguistica y cultural, reconocer la importancia que
tienen los procesos comunicativos del lenguaje corporal, los gestos, la musica, los ritmos, etc.

En la Educacion Secundaria se trabajara, ademas de los aspectos senalados, los elementos basicos del
sistema de la lengua vehicular, el espanol, y el conjunto de destrezas y habilidades que le permitiran acceder a
las distintas areas del curriculo y satisfacer sus necesidades comunicativas de vida ordinaria y escolar.

Con anterioridad hemos mencionado la importancia que adquieren los programas de integracion lin-
gliistica (Aulas de Acogida) en los inicios de este proceso de adquisicion y aprendizaje de espanol L2 en contex-
tos escolares. Crear estos escenarios curriculares es esencial para que la incorporacion del alumno al sistema
educativo espanol se haga de manera progresiva e integradora.

En el proceso inicial de acogida, el alumno se incorporard a un tratamiento intensivo de la lengua, la
cultura y su aprendizaje con fines comunicativos. Lo importante en esta primera fase es que el alumno trabaje
una metodologia de ensenanza por tareas desde el método comunicativo consiguiendo que, por medio de las
actividades de aula, adquiera las destrezas comunicativas basicas (hablar, leer, escribir, oir), al tiempo que una
primaria organizacion discursiva.

Esta primera fase del proceso estd directamente relacionada con el concepto de “adquisicion”. Se debe
conseguir que el alumno adquiera de forma natural y casi inconscientemente estas destrezas comunicativas, de
tal manera que la adquisicion de la L2 sea semejante a la que fue en su momento la adquisicion de la L1.

Conforme se evoluciona en los procesos de ensenanza y aprendizaje, el alumno se adelanta en los ni-
veles y etapas del sistema educativo espanol. Se produce, entonces, un cambio en el aprendizaje de la lengua,
pues deja de ser algo inconsciente, adquirido de forma natural, a ser un proceso totalmente consciente y volun-
tario.

Este segundo paso en el proceso de aprendizaje se produce, dentro del sistema educativo, en un esce-
nario escolar bien distinto: el aula ordinaria.

En esta segunda fase el alumno aprende la lengua vinculdndola a determinadas areas, saberes o mate-
rias del curriculo. Asi, el aprendizaje adquiere un nuevo fin, el fin académico y escolar de una lengua de instruc-
cion. La complejidad de las situaciones de aprendizaje es mayor, las competencias comunicativas ain no estan
totalmente adquiridas y la disposicion del alumno ante nuevos aprendizajes ya no es de forma inconsciente sino
sistematica y reglada.

Las actividades de aula que deben plantearse en esta segunda fase de la adquisicion-aprendizaje de es-
panol L2 en contextos escolares deberan tener muy en cuenta el nivel de competencia comunicativa que tiene
adquirido el alumno, asi como el nivel de competencia linguistica académica al que se desea llegar en los objeti-
vos de la materia correspondiente.

El docente adaptara su materia, introducira nuevos objetivos y contenidos curriculares de manera pro-
gresiva: primero ejercitando destrezas comunicativas en la materia, después incorporando nuevos conceptos y
vocabulario de la asignatura en cuestion.

Lo que diferencia claramente una fase de adquisicion de una fase de aprendizaje es el tipo de activida-
des de aula que se realicen. Frente a la ensefanza por tareas que tiene lugar en la fase inicial de adquisicion
linguistica, hallamos en la fase de aprendizaje una ensenanza basada en proyectos, es decir, en curriculos procesua-
les (Garcia Armendariz, Martinez Mongay y Matellanes: 2003:59 y ss.).
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Como se ha senalado con anterioridad, a través de la tarea el alumno adquiere las habilidades comuni-
cativas necesarias; en cambio, por medio de los proyectos el alumno no sélo desarrolla y profundiza en sus
habilidades comunicativas sino que también aprende contenidos curriculares de una materia en particular.

Desde el método comunicativo se contemplan ambas actividades de aula, la tarea y los proyectos; sin
embargo, lo aprendido en la tarea se incorpora al proyecto de forma explicita, haciéndose necesaria la expre-
sion de pautas y normas de aprendizaje, pues sobre la base de las tareas se expondran contenidos curriculares
especificos y académicos que llegaran a establecer proyectos.

No es menor la atencion que un alumno debe recibir en una u otra de estas fases del proceso de
aprendizaje, tanto en la fase inicial de adquisicion del espanol L2 que se produce en el escenario del Aula de
Acogida como la fase de aprendizaje que se produce en el escenario del aula ordinaria, deben recibir la misma
atencion personalizada e individualizada, la misma motivacion y estima.

A continuacion se exponen propuestas para el diseno de Tareas y Proyectos, asi como una ejemplifi-
cacion de ambos tipos de actividades.

3.1. La Tarea

| Propuesta de disefio del curriculo procesual TAREA!

Nivel de lengua: Inicial / Intermedio / Avanzado

Datos de los alum- . ,
Tipo de alumnado: Analfabeto / Débilmente escolarizado / Escolarizado normalmente

nos a los que va

... Lengua materna: Lengua de contacto:
dirigida g g

Organizacion de la ensefanza de EL2: Aula de apoyo /Aula de Acogida /Aula ordinaria

Autores:

Situacion comunicativa:

Tarea final:

Datos de la Tarea Materiales necesarios:

Recursos necesarios: Audio / Video / Software / Internet

Temporalizacion:

Forma social de trabajo: Individual / En parejas / En pequeno grupo / En gran grupo

Objetivos: | Expresion oral:

Expresion escrita:

Comprensioén oral:

Comprension escrita:

Interaccién:
Culturales:
Contenidos Funciones:
conceptuales: Exponentes:
Disefio de la Tarea Nociones: G'ramética:
Léxico:
Cultura:

Contenidos procedimentales:
Contenidos actitudinales:

Actividades  posibilitadoras | Actividades de input:
para la consecucion de la | Actividades de syllabus:

tarea: Actividades de ejercitacion:

Evaluacion: Instrumentos:

Criterios:

I Adaptacion de las fichas utilizadas en el Seminario de Formacion Permanente del CEP de Navarra.
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Ejemplo del curriculo procesual TAREA

Datos de los
alumnos a los
que va dirigida

Nivel de lengua: Inicial / Intermedio / Avanzado

Tipo de alumnado: Analfabeto / Débilmente escolarizado / Escolarizado normalmente
Lengua materna: Lituano, Polaco
Organizacion de la ensefanza de EL2: Aula de apoyo /Aula de Acogida /Aula ordinaria

Lengua de contacto: Inglés

Datos de la
Tarea

Autores: Profesor de E/L2

Situacion comunicativa: En la cantina del centro escolar

Tarea final: Comprar un bocadillo.

Materiales necesarios: Dibujos de bocadillos y billetes simulados de 1, 5 y 10 euros.
Recursos necesarios: Audio / Video / Software / Internet

Temporalizacion: 2 sesiones.

Forma social de trabajo: Individual / En parejas / En pequeno grupo / En gran grupo

Diseiio de la
Tarea

Objetivos: | Expresion oral: Formular preguntas, expresar peticiones y agradecimientos.
Comeprension oral: Comprender las respuestas a las preguntas y la informacién solici-
tada.

Interaccion: Interactuar con el cantinero respetando los turnos de palabra.
Culturales: Conocer habilidades sociales y culturales de saludos y despedidas.

Contenidos Funciones: Saludar, pedir informacién, preguntar precios, comprar, agradecer y

conceptuales: despedirse.

Exponentes: - Hola, Adiés; -Buenos dias, buenas tarde; - ;Cudnto vale, cuanto
cuesta?; - Quiero un bocadillo de..., Puede darme un bocadillo de... -Por favor,
Gracias.

Nociones: Gramatica: Presente de indicativo de los verbos querer y pode,

oraciones interrogativas directas.

Léxico: Léxico relacionado con alimentos para bocadillos (chori-
zo, jamon york, jamén serrano, queso, salchichon...)
Ndmeros y precios.

Cultura: Expresiones de cortesia

Contenidos procedimentales: Desarrollar la destreza de la oralidad e interaccion en el contextos
escolar de la cantina.

Contenidos actitudinales: Mostrar respeto en los saludos y despedidas ante personas adultas desco-

nocidas.

Actividades  posibilitadoras | Actividades de input:

para la consecucion de la|- El profesor expone las distintas formas de saludo y despedida
tarea: segtin el momento adecuado.

- Juego de rol: por parejas los alumnos simulardn encuentros y
saludos con otro compaiiero, éste ultimo cerrard el encuentro con
una despedida.

Actividades de syllabus:

- Tipos de bocadillos: con un folleto publicitario de un supermerca-
do estudiaremos el vocabulario y prepararemos los tipos de bocadi-
llos posibles

Actividades de ejercitacion:
- Acudimos al bar del instituto donde se pone en prdctica lo apren-
dido en una situacion comunicativa real.

Evaluacién: Instrumentos: -Motivacion del alumnado, interés por la tarea, participacion en las

actividades, realizacion del juego de rol.

Ciriterios: - Reconoce los saludos y despedidas segin las formas de cortesia utiliza-
das, -Conoce el vocabulario en torno a la alimentacién considerada,  -Reconoce y

comprende los precios y costes de lo pedido.
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3.2. El Proyecto

| Propuesta de diseio del curriculo procesual PROYECTO

Aula de origen: Aula de Apoyo / Aula de Acogida | / Aula de Acogida Il

Tipo de alumnado: Débilmente escolarizado / Escolarizado normalmente

Nivel de competencia lingliistica-comunicativa: Intermedia / Avanzada / Superior
Datos de los alum- Nivel de competencia lingiiistica-académica: Inicial / Intermedia / Avanzada

nos a los que va Lengua: Inicial / Medio / Avanzado
dirigido Areas de cono- | Matematicas: Inicial / Medio / Avanzado
cimiento adquiri- | CCSS: Inicial / Medio / Avanzado
das: CCNN: Inicial / Medio / Avanzado
2° Idioma: Inicial / Medio / Avanzado

Autores:

Area de conocimiento:

3er ciclo Educ. Primaria: 5° / 6°

Programacion curri-

ler ciclo Educ. Secundaria: 1°/2°
cular:

2° ciclo Educ. Secundaria: 3° / 4° / 3° Div. / 4° Div.
Atencion al aprendizaje: Adaptacion curricular / Adaptacion significativa individualizada

Datos del Proyecto

Proyecto final:

Materiales necesarios:

Recursos necesarios: Audio / Video / Software / Internet

Temporalizacién:

Forma social de trabajo: Individual / En parejas / En pequeno grupo / En gran grupo

Objetivos: Comunicativos:

Lingtiisticos:

Culturales

De la materia:
Contenidos con- De competencia comunicativa:
ceptuales: De competencia académica:

Contenidos procedimentales:
Contenidos actitudinales:

Disefio del Proyecto Actividades de iniciacion:

Actividades de motivacién:

Actividades comunica- — — -
Actividades de conocimientos previos

tivas para la consecu-

., Actividades de desarrollo:
cion del proyecto:

Actividades de repaso:
Actividades de evaluacion:

Evaluacion:
Criterios:

Instrumentos:
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Propuesta de disefio del curriculo procesual PROYECTO

Datos de los alum-
nos a los que va
dirigido

Aula de origen: Aula de Apoyo / Aula de Acogida | / Aula de Acogida

Tipo de alumnado: Débilmente escolarizado / Escolarizado normalmente

Nivel de competencia lingliistica-comunicativa: Intermedia / Avanzada / Superior
Nivel de competencia lingliistica-académica: Inicial / Intermedia / Avanzada

Lengua: Inicial / Medio / Avanzado
Avreas de cono- Matematicas: Inicial / Medio / Avanzado
cimiento adqui- | CCSS: Inicial / Medio / Avanzado
ridas: CCNN: Inicial / Medio / Avanzado
2° Idioma: Inicial / Medio / Avanzado

Datos del Proyecto

Autores: Profesor de CC.SS.
Area de conocimiento: Ciencias Sociales

3er ciclo Educ. Primaria: 5°/ 6°
Programacion curri-

cular:

ler ciclo Educ. Secundaria: 1°/ 2°
2° ciclo Educ. Secundaria: 3°/ 4°/ 3° Div. / 4° Div.

Atencion al aprendizaje: Adaptacion curricular / Adaptacion significativa individualizada
Proyecto final: Organizar una salida extraescolar (excursion)

Materiales necesarios: Imdgenes, mapas y fichas elaboradas por el profesor o extraidas del libro
de texto.

Recursos necesarios: Audio / Video / Software / Internet

Temporalizacion: 2 sesiones
Forma social de trabajo: Individual / En parejas / En pequeiio grupo / En gran grupo

Disefio del Proyecto

Objetivos: Comunicativos: - Conocer los elementos bdsicos para expresar una opinion y

tomar un acuerdo.

Lingtisticos: - Conocer el léxico relativo a la geografia de un pais.

Culturales: - Conocer los aspectos geogrdficos de otros paises
De la materia: - Conocer bdsicamente la geografia fisica de Espafia y del lugar
donde se habita.

Contenidos
ceptuales:

con- | De competencia lingliistica-comunicativa:

- Expresar gustos y preferencias.

- Preguntar y responder por la ubicacién de un lugar.

De competencia lingtiistica-académica:

- Localizar aspectos relacionados con la geografia fisica en un mapa.

- Conocer los elementos del relieve: rios, montes, lagos...

Contenidos procedimentales:

- Desarrollar la destreza de la interaccion oral y escrita en el intercambio de opiniones.

- Desarrollar la destreza de la comprension lectora y expresion escrita relativa a los conceptos geogrd-
ficos y su localizacion en mapas.

Contenidos actitudinales:
-Valorar y apreciar la diversidad geogrdfica de los diversos paises.

Actividades de iniciacion:
- Con ayuda de imdgenes extraidas del libro de texto se presenta el
léxico basico.

Actividades comunica-
tivas para la consecu-
cion del proyecto:
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Actividades de motivacion y conocimientos previos:
- Se inicia un didlogo sobre la descripcién geogrdfica de los paises de
origen.

Actividades de desarrollo:

- Se le da a los alumnos un mapa fisico de Espafia y se les explica los
elementos principales de nuestra geografia.

- Se le da a los alumnos por parejas un mapa mudo de Espana, el cual
deberan completar con la ayuda de otro compafiero que tiene el mapa
geogrdfico completo.

Actividades de repaso:

- Se les da a los alumnos un mapa fisico de la zona y por pequenos
grupos deberdn decidir hacia qué zona quieren dirigir su excursién y por

qué.

Actividades de evaluacion:
- Se redlizara un debate final en el gran grupo donde se tomard la
decision sobre el lugar al que se ird de excursion.

Evaluacién: Instrumentos:
-Motivacién del alumnado, interés por el proyecto final, interaccién en la
actividad por parejas, participacion en el debate en el gran grupo.

Criterios:

-Conoce el vocabulario bésico relacionado con la geografia de un pais o
comarca, -Situa en un mapa los elementos geogrdficos que se le piden,-
Reconoce las diferencias existentes entre los distintos elementos del
relieve.

4. Materiales para la ensefianza/aprendizaje de E/L2

4.1. Conceptos claves en el analisis de materiales

En el contexto de las Aulas de Acogida, el contexto formal de la ensenanza y aprendizaje de espanol a
inmigrantes, la tipologia de herramientas que se usan y su papel en el proceso de aprendizaje es bien diverso vy,
mas aun, si tenemos en cuenta los multiples métodos y enfoques que se han utilizado a lo largo de la historia de
la ensehanza de segundas lenguas. Asi el llamado Método Tradicional utilizaba como instrumento de trabajo los
textos literarios, pues constituian la metodologia en una didactica basada en el aprendizaje de la gramatica y su
traduccion. El Método Audio-oral, por el contrario, puso en boga los materiales visuales, los magnetéfonos y
los laboratorios de idiomas, orientados todos ellos para ayudar al profesor a propiciar buenos modelos de
lengua a sus alumnos. Por dltimo, y siendo escuetos en el repaso histérico, el Método Comunicativo y Enfoque
pos Tareas actual destaca la importancia de usar los denominados “documentos auténticos” para la realizacion
de actividades o tareas que emulen los usos reales de la lengua. Ni que decir tiene que este “enfoque por ta-
reas”’, ampliado desde el Método Comunicativo, es el que impera mayoritariamente en todos los manuales
disponibles para la ensefianza del espafiol como segunda lengua.

Es verdaderamente curiosa la ingente cantidad de manuales de espafol para extranjeros que, en el
mercado actual, expone en sus portadas y contraportadas, con letras voluptuosas y coloristas los “materiales
auténticos” que contienen, el “método comunicativo” del que se sirven o el “enfoque por tareas” que ofrecen.
Desde luego que la moda es lo que impera, pero ;verdaderamente son materiales auténticos los documentos
que nos ofrecen?, jes metodologia comunicativa la que nos proporcionan?, ;son tareas las actividades que cons-
tituyen las lecciones o unidades didacticas?

Ante este hecho, curioso cuanto menos, le debe surgir al profesor de espanol mil y una dudas sobre
cual de los manuales se adaptara mejor a las necesidades e intereses de sus alumnos, cual le proporcionara una
ayuda mayor en su proceso de ensehanza o, simplemente, qué material sera mas comunicativo o mas auténtico.
Sin embargo, la eleccion no sera lo suficientemente objetiva ni certera si el profesor de espafol no ha concep-
tualizado previamente la terminologia al uso, es decir, si no tiene claramente definido lo que son documentos
auténticos, materiales adaptados, fabricados, didacticos, etc.
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En la tabla |, tomada de Masats y otros (2001:234 y ss.), se definen los considerados “conceptos cla-
ves” para la evaluacion, andlisis y seleccion de materiales disponibles de espanol para extranjeros.

CONCEPTOS CLAVES

MATERIALES DIDACTICOS: conjunto formado por uno
o mas documentos auténticos o fabricados y las activida-
des de comprension y expresion, orales o escritas, que se
han ideado para su uso en el aula. A este conjunto co-
rresponden tanto los materiales comerciales, los disena-
dos por el profesor como los producidos por los propios
alumnos. El libro de texto es el material didactico mas

DOCUMENTOS AUTENTICOS: textos, orales y
escritos, que no han sido concebidos para el aula sino
que estan dirigidos a hablantes nativos de la lengua en
que han sido creados.

comun, aunque alguno de ellos también puede usarse
como material de consulta.

DOCUMENTOS FABRICADOS:
escritos, que han sido especificamente creados para su

textos, orales y

MATERIALES DE CONSULTA: se utilizan principalmente
como soporte al trabajo por tareas o la realizacion de

otras actividades de aprendizaje y se dividen en dos gran- || 4SO €N el aula. Esta categoria incluye los documentos

des grupos. El primer grupo esti constituido por herra- || 2daptados de documentos auténticos y los documen-

mientas de consulta especificamente creadas para la || tOS NO auténticos.
ensefianza de idiomas (diccionarios, gramaticas, listas de
verbos, fichas de vocabulario, etc.) y el segundo por
documentos auténticos cuyo objetivo no es en primera
instancia la ensefanza de idiomas (enciclopedias, mapas,

atlas, guias turisticas, periddicos, paginas web, etc.).

MATERIALES DE TRABAJO: dutiles tales como cartulinas,
tijeras, lapices de colores, rotuladores, cintas de casete,
cintas de video, etc., que en un determinado momento
pueden necesitarse para la realizacion de una tarea.

En lineas generales, y seglin su uso, los materiales que estaran presentes en el aula de espanol L2 pue-
den dividirse en tres grandes grupos: los materiales de trabajo, los materiales de apoyo y consulta y los mate-
riales didacticos.

En ocasiones, un material puede tener mas de un uso Yy, por lo tanto, pertenecer a mas de una catego-
ria. Un ordenador, por ejemplo, puede usarse como material didactico, si trabajamos el espanol en una de las
multiples web disponibles en la red, o como material de consulta si, por ejemplo, el objetivo es obtener infor-
macion sobre un tema especifico del espanol.

A) Los materiales de trabajo en el aula de E/L2

Tradicionalmente, los materiales de trabajo utilizados por el profesor y sus alumnos han sido la tiza y
pizarra, el lapiz y papel. No obstante, y aunque estos materiales nunca deben desecharse, son muchos otros los
que deben introducirse en las Aulas de Acogida: un mural, una revista o periédico, un cémic, un video o DVD,
una radio, un ordenador, etc.

Muchos de estos materiales de trabajo ya han entrado, y desde hace tiempo, en las aulas. Otros, como
el ordenador, alin estan en las puertas esperando entrar a muchas aulas. La conveniencia del uso de los orde-
nadores para la enseianza y aprendizaje de espafnol L2 es evidente. Puesto que ensenar lengua también implica
ensenar a escribir, es recomendable que el profesor de espanol aproveche la existencia de las Aulas Plumier
para ensenar a los alumnos extranjeros cémo y cuando usar los correctores ortograficos y gramaticales, los
diccionarios electrénicos o, simplemente, ensenar a escribir en espanol.

Dentro de estos materiales de trabajo encontramos también aquellos que denominamos “fungibles y
de uso cotidiano”, como pueden ser cartulinas, rotuladores, lapices de colores, tijeras, etc. Cada actividad, cada
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tarea requerira un material de uso especifico que estara siempre al alcance de los alumnos; por lo que es im-
portante que el profesor prevea qué materiales va a necesitar para la ejecucion de la tarea y se asegure de que
estos materiales estaran disponibles cuando sean necesarios.

Por ultimo, y aunque los materiales de trabajo que puede utilizar el profesor son variadisimos, destaco
aqui aquellos que ilustren graficamente el vocabulario que se desee ensenar pues, al ser los niveles de espanol
iniciales en las Aulas de Acogida, es necesario sustentar esta enseianza en soportes visuales tales como carte-
les, fotos u objetos diversos.

B) Los materiales de apoyo y consulta en el aula de E/L2

El material de consulta que habitualmente encontramos en las Aulas de Acogida es el diccionario bilin-
glie. Es importante crear el habito y el contexto apropiado para que los alumnos se den cuenta de la importan-
cia de ser autonomos, de que aprendan a aprender, que se den cuenta que el profesor no es quien les resuelve
todos sus problemas o dudas sin que antes ellos hayan reflexionado sobre las mismas.

Otros materiales de apoyo y consulta destacables son las gramaticas, las enciclopedias, las guias turisti-
cas, los atlas, los planos de ciudad e, incluso, los libros de texto de otras materias o de espainol para extranje-
ros no utilizados como material didactico.

Por supuesto, que el ordenador, la navegacion por Internet y el uso de software son importantes ma-
teriales de apoyo, innovadores y motivadores en alto grado.

C) Los materiales didacticos en el aula de E/L2

El dltimo gran grupo de materiales utilizados en el aula de espanol L2 lo constituyen aquellos instru-
mentos que han sido especialmente creados para tal fin. Como ya mencioné al respecto de la tabla I, el mate-
rial didactico mas habitual es el libro de texto. Dentro de estos manuales incluimos los documentos que suelen
acompanarlos, esto es: guias para el profesor, libro de ejercicios o actividades, libro del alumno y el material
audiovisual e, incluso CD-Rom que soporta el material impreso. También se considera material didactico todo
aquel dossier auténtico o fabricado elaborado por el profesor.

La necesidad de usar uno u otro material de E/L2 habidos en el mercado editorial depende del estilo
de ensenanza propio del docente, de los intereses o preferencias de los alumnos, de la politica del centro edu-
cativo o del departamento didactico al que se halla adscrito el profesor de espanol.

Como puede verse, son multiples factores los que determinan si va a usarse o no un determinado ma-
nual. Sea cual sea el libro de texto que se utilice es importante que siempre satisfaga las necesidades e intereses
del grupo que va a usarlo y los objetivos y contenidos pedagogicos que se han propuesto como metas en los
procesos de ensenanza y aprendizaje.

4.2. La toma de decision: seleccion de materiales
Basicamente, como afirma Melone (2000: 234), hay dos formas de evaluar un material:
a) Subjetivamente: nos dejaremos llevar por la presentacion, la ilustracion, los temas.
b) Objetivamente: observamos la estructuracion de los contenidos dentro de la unidad o leccion, el mo-

do como se presentan las estructuras gramaticales, el tipo de ejercicios propuesto, etc.

A continuacioén, un primer grupo de criterios para realizar la evaluacion de materiales (Penny Ur 1996)

CRITERIOS PARA LA EVALUACION Y ELECCION
DE MATERIALES EN E/LE

Objetivos explicitamente descritos en la introduccion e implementados en el material.
Enfoque educacional y socialmente aceptables para la comunidad objeto.
Diagramacion clara y atractiva; letra legible.

Disponibilidad de material audiovisual.

HhwN -
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Temas y actividades interesantes.
Temas y actividades variados que satisfagan estilos diferentes de aprendizaje, diferentes intereses, etc.
Instrucciones claras.

©® N o

Elenco de contenidos sobre los que habitualmente se hagan revisiones.

9. Contenidos organizados y graduados con claridad, secuenciandolos segiin grado de dificultad.

10. Revisiones periddicas y secciones de pruebas y autoevaluaciones.

I'l. Mucho lenguaje auténtico, muestras auténticas de espanol.

12. Buenas explicaciones y practicas de pronunciacion.

I3. Buenas explicaciones y practicas de vocabulario.

4. Buenas presentaciones y practicas gramaticales.

I5. Practica de la fluidez en las cuatro destrezas.

16. Estimulacion al alumno para desarrollar sus propias estrategias de aprendizaje con el fin de transformarlo en
un estudiante independiente.

I7. Ser una guia adecuada para el profesor, sin una carga horaria pesada para la preparacion de clases.

I18. Material facil de conseguir.

Otra propuesta de evaluacion de materiales es la que desarrollan los autores Huttchinson y Waters
(1987):

CRITERIOS Y CUESTIONES PARA LA EVALUACION Y ELECCION
DE MATERIALES EN E/LE

a) Objetivos:

v jpor qué y para qué estan estudiando nuestros alumnos espafiol?, ;qué grado de precisién gramatical necesi-
tan?, jen qué medida esta preocupado por la pronunciacién?, jante qué situaciones comunicativas se enfrenta-
ral, ;qué destreza debera desarrollar inicialmente?, etc.

b)  Contenidos:

v iqué tipo de descripcion lingiiistica nos proporcional: estructural, nocional, funcional, basado en el discurso,
combinacion de varias opciones...

v iqué aspectos de la lengua se abordan?!: estructuras, funciones, areas de vocabulario, actos comunicativos,
otros.

v iqué tipos de textos se incluyen?, ;hay variedad textual’: cartas, didlogos, informes, textos visuales graficos,
textos orales, textos literarios, folletos, otros tipos...

v icdmo estan organizados los contenidos a lo largo del curso?: por aspectos del lenguaje, por temas, por habi-
lidades, por combinacién de habilidades...

v icdmo es la secuencia de contenidos a lo largo del manual?: de lo mas facil a lo mas dificil, tiene el objetivo de
promover la variedad, propicia el reciclaje de conocimientos, por otros criterios, no hay una secuenciacion
clara...

V' jcoémo es la secuencia de contenidos dentro de cada unidad?: de lo controlado a lo no controlado o menos
controlado, de la comprension a la produccion, de la precision a la fluidez, mediante otros criterios, no hay
secuenciacion logica...

c) Metodologia:

v iqué teorias del aprendizaje fundamentan el manual?

v’ iqué tipo de tareas/actividades se proponen?: controladas hacia no o menos controladas, de la comprension a
la produccién, de la practica de habilidades al uso de habilidades, de resultados cerrados a resultados abier-
tos, basadas en habilidades o contenidos, de resolucion de problemas o mecanicas...

v’ iqué técnicas de ensenanza-aprendizaje de utilizan?: trabajo en parejas, trabajo en grupos pequefos, presen-
tacion hecha por alumnos, simulaciones, dramatizaciones, juegos, incluyen aspectos visuales...

v’ iqué tipo de interaccién propicia el material?: alumno-profesor, alumno-alumno, alumno-material...

d) Otros criterios:

v Recursos necesarios: cintas, proyectores, videos, ordenador...

v iqué orientaciones hay para el profesor?: manual del profesor, instrucciones para usar el libro, sugerencia de
actividades extras, explicaciones lingliisticas y/o metodoldgicas...

Tras la presentacion de ambas propuestas, el profesor de espafniol obtiene un primer acercamiento al
objetivo final: la eleccion del material. Sin embargo, alin quedan muchos aspectos por considerar, pues las eva-
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luaciones previas acometen al manual de espanol L2 desde una perspectiva global, es decir, como un todo
continuo. Queda por valorar minuciosamente las unidades que los componen, las cuales deberan dar muestra
del tratamiento conjunto, coherente y cohesionado de una serie de objetivos y contenidos a lo largo de todas
sus paginas.

Para finalizar con estas breves indicaciones sobre la evaluacion de materiales de E/L2 y la toma de de-
cision se presenta a continuacion una ficha de analisis propuesta a partir de la presentada por M* del Carmen

Fernandez Lopez (2004:725 y ss.):

PROPUESTA DE FICHA DE ANALISIS DE MATERIALES DE E/L2

| DESCRIPCION EXTERNA DEL MANUAL |
Titulo

| Autor/es | |

| Datos bibliograficos | |

Material | Impreso | |

| Sonoro ||
| Visual ||
| Multimedia ||

[ DESCRIPCION INTERNA DEL MANUAL |

Objetivos Generales

Metodologia

Organizacion en niveles

Destinatario

Programacion de
objetivos y contenidos

Organizacién de cada
leccion

ANALISIS DEL MANUAL

Papel de la
LI

Presentacion Contextualizacién de la lengua
dela L2

Lengua oral / Lengua escrita

Estrategias de aprendizaje

Progresion de contenidos
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Contenidos
comunicativos

Programacion

Temas de
comunicacion

Situaciones de
comunicacion

Funciones
lingiisticas

Elementos
pragmaticos

Comunicacion

no verbal
Presentacion .
Dialogos
Imagenes
Otros
Ejercitacion
Contenidos Contenidos fonéticos Metodologia
lingliisticos y ortoldgicos
Variedades
de la lengua
Ejercitacion
Contenidos Progresion
gramaticales
Metodologia
Presentacion Contextualizacién
Explicaciones
Ejercitacion
Contenidos Seleccion
Iéxicos
Presentacion
Ejercitacion
Contenidos Programacion Cultura formal/
culturales no formal
Diversidad
cultural
Orientacion
contrastiva

Presentacion

Integracion lengua/
cultura

Representacion
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Ejercitacion

Materiales de
evaluacion

Observaciones

5. Bibliografia

Bibliografia comentada

o

+  Cerrazola, M. y Cerrazola, O. (1999), Como trabgjar con libros de texto. La planificacion de la clase, Madrid,
Edelsa.

El objetivo del libro es ofrecer, al profesorado que atiende alumnado extranjero en sus aulas, criterios para la
toma de decision de los manuales de espafiol como lengua extranjera, asi como la consideracion de aspectos
relacionados con la preparacion de la clase, su organizacién y temporalizacion. Es una obra excelente, con
propuestas y actividades aplicables al aula y relativas al uso de diversos materiales de E/LE y E/L2.

E3

> Garcia Armendariz, M.V., Martinez Mongay, A.M. (2002), Programacion de espafiol como segunda lengua
(E/L2). Curso 2001-2002, Departamento de Educacion, Gobierno de Navarra.

Esta programacion de espaiiol se ha convertido en los Ultimos afios en una obra de referencia para todo aquel
docente que dedica su labor profesional a la ensenanza de espafiol como segunda lengua. La claridad expositiva
en los contenidos, la aplicabilidad de las actividades propuestas al aula, la exacta definicion de los términos
considerados y la propuesta metodolodgica que se ofrece hacen que este estudio sea considerado basico para la
formacion de profesores de E/LE y E/L2.

E3

> Garcia Santa-Cecilia, A. (2000), El curriculo de espafiol como lengua extranjera. Fundamentaciéon metodolégica,
planificacién y aplicaciéon, Madrid, Edelsa.

La obra recopila todos los contenidos tedricos y practicos sobre la ensefanza del espaiiol como lengua extran-
jera/segunda lengua. Desde las reflexiones tedricas y practicas del planteamiento curricular, la fundamentacién
metodoldgica, la planificacion didactica y la aplicacion practica, el autor ofrece a los docentes de E/LE y E/L2
una obra magnifica para iniciarse en esta didactica y considerar los aspectos esenciales de su ensehanza y
aprendizaje.

+ Moreno Garcia, C. (2004); La ensefianza del espaiiol como lengua extranjera en el contexto escolar. Un
enfoque intercultural de la ensenanza de la lengua, Catarata, MEC, Madrid.

El tratamiento de la competencia cultura en la clase de E/LE y E/L2 es esencial, tal y como nos lo demuestra su
autora. La obra, ademas de aportar consideraciones tedricas de gran valor, aporta numerosas actividades de
aula, a través de las cuales los docentes pueden trabajar en su aula esta competencia cultural. Se considera una
gran obra de referencia para el tratamiento de la interculturalidad y pluriculturalidad en la didactica del espanol
como lengua extranjera /segunda lengua.

+ Suso Lépez, |. y Fernandez Fraile, M* E. (2001), La diddctica de la lengua extranjera. Fundamentos tedricos y
andlisis del curriculo de lengua extranjera (Educacién Primaria, ESO y Bachillerato), Granada, Comares Interlin-
gua.

3

A pesar de ser una obra no especificamente dirigida a la ensenanza del espanol como lengua extranjera
/segunda lengua, aporta aspectos pedagdgicos y metodoldgicos para la ensehanza y aprendizaje de lenguas
extranjeras /segundas lenguas aplicables todos ellos a la ensehanza del espanol. Especial interés posee el marco
contextual en el que se tratan los aspectos tedricos y practicos, pues al considerar el contexto de aula convier-
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te esta obra en un referente para la ensenanza y aprendizaje del espanol en los centros escolares de educacion
secundaria.

Villalba Martinez, F., y Hernandez Garcia, M* T. (2001), Disefio curricular para la ensefanza del espafiol como
L2 en contextos escolares, Murcia, Consejeria de Educacién y Universidades.

Los autores ofrecen al profesorado de espanol como segunda lengua, y especificamente a los docentes de la
Region de Murcia, una propuesta de diseno curricular de E/L2 en contextos escolares tanto de Educacion Pri-
maria como de Educacion Secundaria. Es considerada una obra de obligada lectura pues la estructuracion de los
capitulos, los contenidos considerados, las actuaciones pedagogicas, didacticas y metodologicas son totalmente
aplicables a los centros educativos de la Region de Murcia.
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