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Habilidades tecnologicas

Miguel Muiiiz

I. Introduccion: la educacion lingiiistica en la Sociedad de la Informacion

La sociedad del siglo XXI esta caracterizada por un conjunto de transformaciones econémicas y socia-
les y la extension del uso de las nuevas tecnologias cuya manifestacion mas visible es la introduccion de las TIC
(Tecnologias de la informacién y la comunicacion) en nuestra vida cotidiana.

Este fenémeno Esteve (2003)' lo caracteriza como una “revolucién silenciosa”, se produce un cambio
de mentalidad y nuestra manera de hacer, de pensar, de aprender cambia. Este cambio estad intimamente rela-
cionado con las tecnologias de la comunicacion, aunque como dice Adell (1997)% “Las tecnologias ya asentadas
a lo largo del tiempo, las que utilizamos habitualmente o desde la infancia, estan tan perfectamente integradas
en nuestras vidas, como una segunda naturaleza, que se han vuelto invisibles. Las utilizamos hasta tal punto que
no somos conscientes de codmo han contribuido a cambiar las cosas. (...) La tecnologia, pues, solo se percibe si
es suficientemente "nueva". Y las novedades y los cambios generan incertidumbres, alteran el 'status quo' y
ponen en peligro intereses creados”.

Esta situacion de cambio no es nueva, ya es topico comparar esta situacion que vivimos con la revolu-
cién que supuso el uso de la tecnologia de la escritura, no es ésta nuestra intencion, sino ilustrar con ejemplos
las palabras del profesor Adell.

Platon en Fedro®, (274 - 277), percibe la tecnologia de la escritura como novedad, como una tecnolo-
gia externa y ajena, pone en boca de Sécrates que la escritura debilita la memoria y el pensamiento, ya que
pone fuera del pensamiento lo que soélo puede existir dentro de él. Ademas, ahade que la escritura es pasiva,
puesto que el contexto de la comunicacion desaparece, y esto convierte lo escrito en un mundo irreal, artifi-
cial.

I'|.M. Esteve (2003) La tercera revolucién educativa. La educacion en la sociedad del conocimiento. Barcelona. Paidos.

2]. Adell (1997), “Tendencias en educacion en la sociedad de las tecnologias de la informacion”, EDUTEC
(http://www.uib.es/depart/gte/revelec7.html)

3 “Pues bien, of que habia por Naucratis, en Egipto, uno de los antiguos dioses del lugar al que, por cierto, esta consagrado
el pajaro que llaman Ibis, El nombre de aquella divinidad era el de Theuth. Fue éste quien, primero, descubrié el nimero y el
calculo, y, también, la geometria y la astronomia, y, ademas, el juego de damas y el de dados, y sobre todo, las letras. Por
aquel entonces, era el rey de todo Egipto Thamus, que vivia en la gran ciudad de la parte alta del pais, que los griegos llaman
la Tebas egipcia, asi como a Thamus llaman Ammon. A él vino Theuth, y les mostraba sus artes, diciéndole que debian ser
entregadas al resto de los egipcios. Pero él pregunté cual era la utilidad que cada una tenia, y, conforme se las iba minucio-
samente exponiendo, lo aprobaba o desaprobaba, segln le pareciese bien o mal lo que decia. Muchas, seglin se cuenta, son
las observaciones que, a favor o en contra de cada arte, hizo Thamus a Theuth, y tendriamos que disponer de muchas
palabras para tratarlas todas. Pero, cuando llegaron a lo de las letras, dijo Theth: «Este conocimiento, oh rey, hara mas
sabios a los egipcios y mas memoriosos, pues se ha inventado como un farmaco de la memoria y de la sabiduria». Pero él le
dijo: «jOh artificiosisimo Theth! A unos le es dado crear arte, a otros juzgar qué dafho o provecho aporta para los que
pretenden hacer uso de él. Y ahora td, precisamente, padre que eres de las letras, por apego a ellas, les atribuyes poderes
contrarios a los que tienen. Porque es olvido lo que produciran en las almas de quienes las aprendan, al descuidar la memo-
ria, ya que, fiandose de lo escrito, llegaran al recuerdo desde fuera, a través de caracteres ajenos, no desde dentro, desde
ellos mismos y por si mismos. No es, pues, un farmaco de la memoria lo que has hallado, sino un simple recordatorio.
Apariencia de sabiduria es lo que proporcionas a tus alumnos, que no verdad. Porque habiendo oido muchas cosas sin
aprenderlas, parecera que tienen muchos conocimientos, siendo, al contrario, en la mayoria de los casos, totalmente igno-
rantes, y dificiles, ademas, de tratar porque han acabado por convertirse en sabios aparentes en lugar de sabios de ver-
dad.»"

Platon (1993) Didlogos, Vol. lll: Fedon. Banquete. Fedro. Intr., trad. y notas de C. Garcia Gual, M. Martinez Hernandez y E.
Lled6. Gredos
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La invisibilidad de la escritura, se pone de manifiesto en las palabras de Ong (1987)* "... los seres
humanos funcionalmente escolarizados (son) seres cuyos procesos de pensamiento no se originan en poderes
meramente naturales, sino en estos poderes (naturales) segin sean estructurados, directa o indirectamente,
por la tecnologia de la escritura. Sin la escritura el pensamiento escolarizado no pensaria ni podria pensar co-
mo lo hace, no soélo cuando estd ocupado en escribir, sino incluso normalmente cuando articula sus pensamien-
tos de manera oral. Mas que cualquier otra invencion particular, la escritura ha transformado la conciencia
humana".

La escritura permitié transmitir informacion y recuperarla de modo mas fiable, acumular el conoci-
miento, reproducirlo, estando su desarrollo ligado inseparablemente a los avances de la humanidad. Ese avance
basado en la transmision de la informacion ha seguido siempre una misma direccién, cada avance ha supuesto
que la informacion llegase mas velozmente a mayor nimero de personas.

Las TIC nos permiten almacenar, recuperar y transmitir grandes cantidades de informacion rapidamen-
te y el medio que lo hace posible es la red Internet, el paradigma de la sociedad informacional en la que conflu-
yen todos los medios de comunicacion.

Esta nueva sociedad se caracteriza por la accesibilidad a la informacion y por un desplazamiento del
trabajo manual (analogico) al trabajo intelectual (digital) por lo que el conocimiento se ha constituido en mate-
ria prima y fuente de recursos para la actividad economica. Sin embargo, paraddjicamente tener acceso a la
informacién cada vez tiene menos valor, en palabras de Eco®: “...no hay informaciones mejores que otras, el
poder consiste en ficharlas todas, y después buscar conexiones”.

Si a lo largo de la historia cada época tiene unas caracteristicas propias y un prototipo de individuo, la
sociedad renancentista y el cortesano, en la Sociedad de Informaciéon se pueden senalar siguiendo a Castells
(1997)° las siguientes caracteristicas:

e Globalidad. Se rompen las barreras geograficas, temporales, idiomaticas...

e Convergencia. Del mismo modo que los medios convergen en la red, las areas de conocimiento se
relacionan, establecen nexos y surge un “nuevo conocimiento”, episteme.

e Interactividad. Producida por la comunicacion y el didlogo.

e No jerarquizada. La organizacion se basa en equipos, las relaciones son colaborativas, la toma de
decisiones es compartida.

e Auténoma. No hay dependencia de gobiernos, ni de poderes establecidos, esta autonomia se ejerce
con responsabilidad.

e Inestable. Inestabilidad en dos direcciones: el crecimiento rapido produce cambios e incertidumbre y,
la informacion puede desaparecer del mismo modo que ha aparecido.

El individuo podria caracterizarse como curioso, independiente, desafiante, con iniciativa y habilidades
para el manejo de herramientas digitales para el ocio, la comunicacién y el aprendizaje.

Ante esta nueva situacion en el mundo educativo es necesario responder al reto que se plantea en la
Sociedad de la Informacién y el Conocimiento: ser capaces de (ensefhar y aprender a) transformar la informa-
cion en conocimiento.

Frente a una escuela tradicional que presenta el conocimiento (el saber) como algo definitivo, desde
una perspectiva inmutable, debemos situarnos en un enfoque caracterizado por los cambios y las relaciones
que se dan entre ellos. En lugar de un universo cerrado, este debe ser abierto y diverso.

4 Ong, W. (1982) Ordlity and literacy. The Technologizing of the word. Londres. (Traduccién espanola: (1987) Oralidad y escritu-
ra. Tecnologias de la palabra. F.C.E. México.

5 U. Eco, El péndulo de Foucoult. Lumen

6 M. Castells, La era de la informacién. La sociedad red. 2° edicion (2000) Madrid
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Lo que queremos decir se resume en las palabras de Dewey’: “la educacién es una constante reorgani-
zacion o reconstruccion de la experiencia”.

Esta palabra “experiencia” nos lleva a Aristoteles que distinguia entre “experiencia” (empireia), el co-
nocimiento de las cosas concretas, “ciencia” (episteme), el conocimiento de las causas y principios de las cosas,
e inteligencia (nous), conocimiento de los primeros principios, aquellos que no se pueden obtener a través de
la experiencia, la sabiduria.

Hoy dia, en cambio, distinguimos datos, conjunto discreto de hechos objetivos que por si mismos ca-
recen de sentido, describen parcialmente lo que sucede y no proporcionan juicio ni interpretacion; informa-
cion, datos dotados de relevancia y proposito, es decir, adquieren sentido en un contexto determinado y han
de servir para la resolucion de un problema y, conocimiento, consecuencia de la informacion, como ésta de
los datos, transformada mediante una serie de acciones: comparacion, conexion, deduccion, socializacion me-
diante la comunicacion (conocer lo que otros piensan acerca de...).

El conocimiento, segun |. Adell®, “implica informacion interiorizada y adecuadamente integrada en las
estructuras cognitivas de un sujeto. Es algo personal e intransferible: no podemos transmitir conocimientos,
solo informacion, que puede (o no) ser convertida en conocimiento por el receptor, en funcion de diversos
factores (los conocimientos previos del sujeto, la adecuacion de la informacion, su estructuracion, etc.)”.

En el Informe Delors (1996)° se propone estructurar la educacion en torno a 4 aprendizajes que en el
transcurso de la vida de cada persona seran los pilares del conocimiento:

e Aprender a conocer, esto es, adquirir los instrumentos para comprender el mundo que nos rodea
favoreciendo el despertar de la curiosidad intelectual y estimulando el sentido critico.

e Aprender a hacer para poder influir sobre el propio entorno. (Adquirir competencias que se pue-
dan transferir a otras areas y aplicar para resolver a situaciones o problemas de la vida cotidiana)

e Aprender a vivir juntos para participar y cooperar con los demas en todas las actividades.

e Aprender a ser, es decir, libertad de pensamiento, de juicio, de sentimientos.

Castells'’, en la misma linea, dice que los cuatro objetivos que debe perseguir la educacién en la socie-
dad red son:
e  Aprender a aprender.
e Consolidar la personalidad.
e Desarrollar capacidades genéricas

e Aprender durante toda la vida

Partiendo de estos objetivos podemos hacer un esbozo de la educacién en la Sociedad de la Informa-
cion:

e La tecnologia debe estar al servicio de la educacion, no debemos verla mas que como un instrumento
al servicio de los enfoques didacticos del momento sin imponer nada, en nuestra opinion la tecnologia
debe estar al servicio del aprendizaje mas que al servicio de la ensehanza.

e Si vivimos en la Sociedad de la Informacion y utilizamos su tecnologia debe enfocarse el aprendizaje a
producir conocimiento y no a acumularlo o reproducirlo, mas propio de la Sociedad Industrial, esto
es, la tecnologia debe ser un instrumento cognitivo al servicio de un aprendizaje que construye.

7). Dewey (1916) Democracia y educacion. Introduccion a la filosofia de la educacion. Madrid. Morata. 1995

8 . Adell (1997), “Tendencias en educacién en la sociedad de las tecnologias de la informacion”, EDUTEC
(http://www.uib.es/depart/gte/revelec7.html)

9 La educacién encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la Comision Internacional sobre la educacion para el siglo XXI.
Santillana

10 Op. Cit.
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e Para lograr este aprendizaje los papeles del profesorado y del alumnado deben evolucionar: el primero
sera orientador, facilitador; mientras que el segundo sera activo, lo que supone basar el aprendizaje en
los ejes actitudinal y procedimental.

e El aula dejard de ser un espacio fisico limitado y se abrira. Como consecuencia las fuentes de informa-
cion tradicionales, el profesor y el libro de texto, se sustituiran por un canal de comunicacion mas rico
en el que confluyen todos los medios de informacion y comunicacion.

e La accesibilidad y cantidad de informacion provocaran que el desarrollo de una actitud critica ante la
informacion o el aprendizaje colaborativo cobren un valor que hoy no tienen. Esto implica socializa-
cion y humanizacion.

Finalmente, para finalizar este apartado, no podemos dejar de hacer referencia a la alfabetizacion en
medios tecnologicos desde tres enfoques, como:

— Objeto de estudio: codigo, estructura, estrategias
— Recurso: blsqueda, seleccion, etc. de la informacion.
— Lenguaje: su utilizacion para la comunicacion supone alcanzar la competencia comunicativa.

Con el fin de lograr la mejora de la competencia (literacy) mediatica, las TIC han de integrarse en el
curriculum desde dos de los tres enfoques citados, como recurso y como lenguaje. En este sentido deberian
tener la misma consideracion de transversalidad que la lengua, e integrar la competencia mediatica junto con la
competencia linguistica en una competencia “semiotica”.

Las TIC son elementos que vehiculan la informacion, herramientas de comunicacion que debemos ver
desde dos perspectivas: Canal por el que se transmite informacion y medios con capacidad comunicativa cons-
tituidos por elementos que forman un sistema: sintaxis (organizacion), semantica (significados y la relacion
entre ellos) y pragmatica (contexto).

Basado en Cabero (1992)"

2. El uso de las TIC en el area de lengua. Una propuesta para la produccion de textos

La propuesta que desarrollaremos a continuacion para integrar las TIC en el proceso de ensenanza-
aprendizaje en las areas linguisticas nace de la reflexion sobre la necesidad de alcanzar el reto educativo que se
plantea en la Sociedad de la Informacion de ser capaces de (ensenar y aprender a) transformar la informacion
en conocimiento.

I CABERO, |J. (1992): “Analisis, seleccion y evaluacion de medios audiovisuales didacticos”, Qurriculum, 4, 25-40. También
disponible en http://tecnologiaedu.us.es/bibliovir/pdf/43.pdf
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Entendemos la integracion de las TIC en la produccion de textos como un instrumento Util al servicio
de la ensenanza y del aprendizaje, una herramienta para aprender y ensenar, que debe facilitar en este proceso
la tarea del profesorado y del alumnado. Asi, permitiran al profesor, en su papel de mediador, seguir el desa-
rrollo de la tarea y tutorizar el proceso de produccion textual, la inmediatez en la correccion de los textos. A
los alumnos les facilitaran el trabajo colaborativo, la correccion entre iguales, la autorregulacion del aprendizaje,
la utilizacion de la carpeta o portfolio para la evaluacion y autoevaluacion.

En la elaboracion de esta propuesta hemos tenido en cuenta otros aspectos que consideramos funda-
mentales para su viabilidad. Por un lado, el uso de las TIC no ha de plantear dificultades, es decir, no debe
requerir por parte de profesorado y alumnado grandes conocimientos ni mucho tiempo para su aprendizaje,
pues, si no es asi, no tendria sentido su utilizacion, y por otro lado, el equipamiento informatico ha de estar al
alcance de cualquier centro educativo y no debe ser costoso, pues ninglin centro educativo puede permitirse la
actualizacion constante de hardware y software.

Por ello, proponemos la utilizacion de aplicaciones generales, esto es, aplicaciones de uso universal: un
procesador de textos, un programa de presentaciones y un navegador. Estas aplicaciones no estan especialmen-
te disehadas para ser utilizadas en el ambito educativo, pero creemos posible “convertirlas” en Utiles didacti-
cos.

2.1. Marco didactico

Creemos necesario antes de desarrollar la propuesta exponer el marco didactico en el que se integra
y posteriormente nos centraremos en como la utilizacion de las TIC permiten mejorar sustancialmente el
proceso de ensenanza — aprendizaje de la produccion textual.

Nos planteamos la ensenanza y el aprendizaje de la lengua desde una vision en la que las cuatro habili-
dades lingtiisticas se interrelacionan en una misma secuencia didactica y en cuyas actividades la reflexion sobre
la lengua también est4 presente'?. En palabras de Camps y Vila(2003)" :

“...se habla para escribir y aprender a escribir, se lee y se escribe para producir discursos orales forma-
les, se lee para escribir y se escribe para entender mejor lo que se lee, lo que se escucha, etc.”

Por ello, en la propuesta de secuencia didactica que sigue se pretende que los alumnos y alumnas pre-
paren una exposicion oral apoyandose en la lengua escrita y siendo en todo momento protagonistas del proce-

so de elaboracion desde la busqueda y la seleccion de la informacién hasta la exposicion final.

D. Cassany (1990, 1999)" clasifica los enfoques didacticos para la ensefianza de la composicion escrita:

Enfasis se pone en: Se basa en:
GRAMATICAL en la gramatica y la normativa reglas gramaticales
COMUNICATIVO en la comunicacion y el uso tipos de texto
PROCESUAL en el proceso y en el aprendiz procesos cognitivos
CONTENIDOS en el contenido. procesos cognitivos y textos

Funcién instrumental y epis- académicos
témica

12 Dolz, J. Vila, M., (1997): “L’oral formal”. Articles de Didactica de la Llengua y de la Literatura, num. 12

13 Camps, A., Vila, M.(2003), Proyectos para aprender lengua, en Camps, A.(Comp.), (2003) Secuencias diddcticas para aprender
a escribir, Barcelona. (Originalmentye publicado en Articles de Diddctica de la Llengua i de la literatura n°2, 1994.

14 Cassany, D. (1990), “Enfoques didacticos para la ensefianza de la expresion escrita”, CLE, 6, pags. 63—80. (Disponible en
http://www.upf.es/personal/danielcass/enfoques.htm)

Cassany, D. (1999), Construir la escritura, Barcelona, Paidos.
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La propuesta se fundamenta en los dos dltimos enfoques, pues los consideramos complementarios ya
que el procesual se integra comodamente en el basado en los contenidos. Este Gltimo enfoque ofrece un marco
y da sentido a la produccion de textos como un medio para la adquisicion del conocimiento y la construccion
del pensamiento. Asi se puede observar en el siguiente grafico, tomado de Anna Camps (1996)"%, A. Camps y T.
Ribas (2000)'¢, en el que se representa el esquema del enfoque de contenidos.

| FREFARACION | REALIZACION ‘ EVALUACION |
Representacion de la tarea - Al firal
| Escritura del texto A
Formulacidn Proceso:  planificacion,  contenidos,  stuacion de latarea de lo=
/\ dizcuwrsive; textualizacion; revision. o provecto aprendzaies
Crganizacion de la tarea:indivicdual, grupos...
del de los objetivos
provecto de aprendizaje — v v >
Actividades de sistematizacion de los contenidos. AU hemos i EUE hemos
Sobre los contenidos  temdticos:  explictar  la hechao? aprendido?
informacion  gue  =se  tiene, huscar  nueva
informacion, organizarla. JCOmo es
FCILE hay FEILE haEy Sobre los contenidos de ensefiarza v aprendizaje el texta?
fgue hacer? gue sprender? andliziz de textos dereferencia, ejercicios, etc.
Y Y + +
Criterios de realizacian v Evaluacion durante el proceso.
evaluacion... — Chservacion de oz procesos gue siguen los alumnos.
Irteraccion con el profesor y entre companieros.
Revision de textos con aywda del profesar, de pautas de andlisis, en grupo, eto.

El proceso de escritura tal como ha sido definido por distintos autores, Flower, L., Hayes, J.R. (1980)";
Bereiter, C., Scardamalia, M. (1992)'%; Hayes, J.R. (1996) "°, consta de tres fases o subprocesos: planificacion,
textualizaciéon y revision. Aunque al representar graficamente este proceso lo hagamos linealmente, no es un
proceso lineal, sino recursivo.

El siguiente esquema, basado en Ribas, T. (1997)%, trata de representar la interrelacion entre el proce-
so de aprendizaje, el proceso de escritura y el uso de las TIC

15 Camps, A. (1996), Proyectos de Lengua: entre la teoria y la practica, C&E, 2, pags. 43-57

16 Camps, A; Ribas, T., et al. (2000), La evaluacién del aprendizaje de la composicién escrita en situacion escolar, Madrid, CIDE

I7 Hayes, J.R.; Flower, L. (1980) Identifying the Organization of Writing Proceses, en Gregg, L.W.; Steinberg, E.R. (comps.)
(1980), Cognitive Proceses in Writing, Nova Jersey, Erlbaum, pags. 3-30

18 Scardamalia, M.; Bereiter, C. (1992), “Dos modelos explicativos de los procesos de composicion escrita”, Infancia y
Aprendizaje, 58, pags. 43-64

19 Hayes, J.R. (1996), “Un nuevo marco para la comprension de lo cognitivo y lo emocional en la escritura”, The Science of
Writing, Cap. |, pags. 1-27, Erlbaum, New Jersey.
(http://www.indexnet.santillana.es/rcs/_archivos/Documentos/lenguadoc/marcoescritura.pdf)

20 Ribas, T. (1997), “L’avaluacié formativa en el procés d’escriptura: un instrument per a I'aprenentatge”, pags. 131-156, en
Ribas, T. (coord.) (1997), L'avaluacié formativa en 'area de llengua, Barcelona, Grao.
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Conocimientos Adguisicidn de nuevos conacimientos y Conacimientos
iniciales madificacidn de los anteriores finales

L J

Y Y
O Buscadores de Internet. O  Bookshelf O  Mend Inzertar f Comentario
O  Comando SGuardar como O  Mend Herramiertas f Buscar e M=Word,
del navegador referencias de MSWord. O Barra de Herramientas
O  Mend Archivo § Guardse O hend Ver §apa del Revizian f Control de cambios
como ce MSWord. documento de MSWard. e MSWord.
O  Mend ver ;| Ezguema de O Mend Archieo f Guardsy O  Mend Herramientas §
M iard, como de MSywWiard. Opciones [ Ortocrafia vy
O  Mend Herramiertas [ O Barra de Herramientas gramatica de MZWord.
Autorresumen de MSWard Revizion [ Cortrol de cambios O  Grabadora de sonidos del
de MSWord. zistema
O Mend Archivo [ Propiedades O Uilizacion de una Webcam
I Estadisticas de MSWord.
O Mend Archivo f Enviarr & s
Office Ppoint de M3yWard
O Mend Yer fEzquema de
MSPPoint
O hend Ver § Clasificador de
diapositivas de M= PPoint
O Mend Inzertar F Comentario
de M= PPoint

En el proceso de produccion de un texto oral formal también podemos distinguir tres fases: planifica-
cion, preparacion y exposicion. La primera de ellas se corresponderia esencialmente con su homoénima en el
proceso de escritura, la fase de preparaciéon se corresponderia con la textualizacion y la exposicion se corres-
ponderia con el texto. La revision del texto utilizando las TIC es posible, hoy dia todos los ordenadores son
multimedia, tienen tarjeta de sonido, altavoces y micréfono. Ademas el mismo sistema operativo nos facilita la
herramienta Grabadora de sonidos, lo que permite ensayar la puesta en escena de la exposicion oral y obtener
un borrador sobre el que se puede trabajar.

Tampoco podemos olvidar la posibilidad de utilizaciéon de una webcam, periférico barato y de facil ins-
talacion y utilizacion, que anadiria la ventaja de ver las imagenes de las exposiciones.

2.2. Planificacion

La fase de planificacion se nutre de la memoria y del contexto pragmatico e incluye la definicion de ob-
jetivos, -tanto los que se refieren a los procedimientos, como a los contenidos-, la generacion de ideas y su
organizacion.
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En esta fase del proceso de escritura o de produccion de un texto oral podemos hablar de distintos
subprocesos que ordenaremos cronolégicamente para sistematizar la exposicion: formulacién de objetivos,
generacion de ideas y organizacion de las ideas. Con ello no queremos decir que sea lineal, sino recursivo.

2.2.1. Ideas previas

En el proceso de generacion de ideas se recuperan de la memoria a largo plazo datos de diverso tipo
almacenados en ella. En nuestro caso nos detendremos exclusivamente en aquellos datos o ideas referidas al
contenido del texto. Aqui, tenemos en cuenta la distincion que hacen Bereiter y Scardamalia (1987, 1992) por
un lado, entre «el espacio del contenido» y «el espacio retorico» y, por otro lado, entre los procesos que
consisten en «decir el conocimiento» y procesos que consisten en «transformar el conocimientoy». Por tanto,
nuestro objetivo es mas ambicioso que la ensenanza de la composicion escrita, ya que intentar conseguir que
los estudiantes pasen de un modelo de composicion a otro tiene que ver con la manera en que éstos desarro-
llan su conocimiento.

2.2.1.1. Seleccion de la informacion

Los datos referidos al contenido que aporta el conocimiento del mundo o saber enciclopédico de los
alumnos de Secundaria, logicamente, no son suficientes para realizar la tarea. Por tanto, se hace necesaria la
busqueda y selecciéon de la informacion con objeto de ampliar el conocimiento del mundo. Para ello utilizare-
mos las oportunidades que nos brinda Internet como fuente de informaciéon y de ejemplos de modelos textua-
les (en la red confluyen todas las fuentes de informacion escritas y audiovisuales).

Esta utilizacion de Internet tiene ventajas e inconvenientes. La gran ventaja es encontrar gran cantidad
de informacion. Sin embargo, esta ventaja en realidad produce inconvenientes: el exceso de informacion des-
borda al alumno, fiabilidad de las fuentes, dificultad de acceso a la informacion debido al diseno de algunas pagi-
nas web, y por otra parte hay que pensar que el tiempo del que se dispone en clase es limitado.

Aun siendo conscientes de estas dificultades, creemos que en la llamada Sociedad de la Informacién en
la que se insertaran nuestros alumnos es basico adquirir habilidades relacionadas con la informacion: utilizar
sistemas de informacion, discriminar la calidad de las fuentes, precisar su fiabilidad, aplicar la informacién obte-
nida y comunicar la informacién encontrada®'.

Por supuesto, el conocimiento por el profesor de las fuentes de informacion que utilizan los alumnos
facilitara la evaluacion de la cantidad y la calidad de la informacion utilizada y el uso que se hace de esta infor-
macion en la produccion del texto (intertextualidad); también se trabajaran otro tipo de contenidos, ya que
este tipo de tarea exige resumir, relacionar datos, etc. Asi mismo, el uso que hace el alumno de las fuentes de
informacion nos permite saber tanto los conocimientos nuevos que se aprehenden como la modificacion de los
conocimientos iniciales.

Dependiendo de que la informacion esté contenida en una pagina web, por ejemplo: una noticia, un ar-
ticulo, etc. o, en un sitio web, se pueden utilizar diferentes herramientas para guardar esa informacion. En el
caso de una sola pagina sera suficiente utilizar el comando del navegador Guardar como, pero si la informacion
esta contenida en un sitio web, es conveniente el uso de programas que permiten guardar sitios web para
poder navegar off line posteriormente.

Una vez seleccionada la informacién y descargada en el ordenador, los alumnos, que anteriormente
habran guardado en un documento sus ideas previas utilizando alguna técnica, por ejemplo: la lista de ideas,
podran ahora anadirlas a otras tomadas de la informacion encontrada.

Ahora bien, es necesario distinguir la informacion previa y la tomada de otros; para ello se recomienda
utilizar el comando Guardar como y cambiar de nombre el archivo anadiéndole una cifra (textol.doc, tex-
to2.doc. etc.). De este modo, se tendra un conocimiento mas preciso del proceso que sigue cada aprendiz vy,

2l Para ver una ejemplificacion, M. Muiiz (2005) “El uso de las T.I.C. en la produccion de textos orales formales”. Quaderns
Digitals, n°® 36.
http://www.quadernsdigitals.net/index.php?accionMenu=hemeroteca.VisualizaArticulolU.visualiza&articulo_id=8162
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por tanto, se podra saber con mas precision donde estan las dificultades y como ayudarle a resolverlas. Ade-
mas, asi se ira elaborando la carpeta o portfolio, que sera de gran ayuda para la evaluacion del proceso.

La informacion se puede distribuir de tal forma que no todos los alumnos o grupos de alumnos traba-
jen con las mismas paginas en Internet. Esto permitiria al profesor distribuir las paginas entre los alumnos aten-
diendo a su dificultad o a otros factores con el objetivo de tratar la diversidad, aunque todos los alumnos reali-
cen el mismo trabajo.

2.2.1.2. Transformacion de la informacion

Una vez hecha una primera seleccion de la informacion sera necesaria su manipulacion. El primer paso
para utilizar la informacion contenida en paginas web es llevarla al procesador de textos. El procedimiento es
muy sencillo, sélo tenemos que seleccionar aquello que nos interese con el cursor y copiarlo utilizando esta
opcion del menu contextual pulsando el botén derecho del ratén sobre la seleccion desde el mismo navegador.
A continuacion, se abre un archivo del procesador de textos y simplemente lo pegamos pulsando sobre el
icono Pegar o utilizando la combinacion de teclas Ctrl+V. De este modo ya tenemos disponible el texto para
trabajar con él.

I. Seleccionar con el cursor la informacion que nos interesa copiar
Pulsar el boton derecho del raton sobre la seleccion y accionar la opcion Copiar

Abrir un archivo del procesador de textos

= B

Pegar pulsando sobre el icono Pegar o ctrl.+V

Se puede comenzar con una actividad de comprension para discriminar las ideas principales de las se-
cundarias del texto. Para que mas tarde cada grupo de alumnos intercambie la informacion. De este modo,
veran semejanzas y diferencias en la informacion, la contrastaran y podran ser criticos con la informacién, por
tanto, no debe preocupar que utilicen fuentes de informacion erréneas, pues tendran herramientas para poder
discriminarla.

Una herramienta muy util para esta actividad es el comando Autorresumen del procesador de tex-
os?2. La herramienta no realiza resimenes, sino que subraya las ideas principales del texto, no es perfecta,
pero funciona con correccidon con textos expositivos y argumentativos. Los alumnos se encuentran con una
propuesta de la maquina que deben trabajar y verificar si es correcta.

7 [B) Climatotogia y Neteorlogia.doc -Microsoft Ward M e s e
Autorresumen Dﬁ o Eddin Yo [ets Fomsto Heromentes Toior Tde Vetans QU 2 - x
R R . DEEaS8 GRY 2R v -o- @HOEEB 0% -3 2w i F|M|Ks|= PRE

‘Word examing el documento v selecciond las oraciones més relevantes para el Jo Y owrZ-l@-e-oe » o ch & Dl S R R . Morcsnosvadesfindks  + bostars 7

tema principal. N T T T T e e | =

Autorresumen v
Llimatologia y Metsorologia. Tiempo y Clima

Por tiempo entendemos el estado de la atmosfera en un lugar y en un momento

determinado. Clima es el conjunto de los estados atmosfericos sobre una
region (referidos a una -pues el clima es

variable en grandes periodos de tiempo-y considerando el promedio y las

variaciones extremas a que el estado atmosferico se halla sujeto). Iientras, que

con tiempo nos referimos a los fenomenos y estado atmosférico actual, clima

Bace retimnele 4 I8 ucaslbn medle o Horwial e los astadcsdil e Foc

ejemplo, el clima determina el tipo de vegetacion y ganaderia que mejor

adapta a un determinado lugar; sin embargo, el tiempo metearologico infiaye

0 de la cosecha en un afto. Asi seria incorrecto decir
sion de un partido de futbol que el clima s favorable (o
seria decir que el tiempo es favorable (o agradable) para el

Tipo de resumen

Resaltar puntos

principales

e Crear un documento
nuevo para colocar el
resumen

Extensidn del resumen

Porcentaje del original: IZS% -

Insertar un resumen
ejecutiva o extracto al
principia del documento

Ocultar todo excepto el
resumen sin saliv del
documenta original

7] ]

Gesarrailo dal parido.
Las ciencias que estudian el clima y el tiempo son la Al L

Climatologia se haya muy ligada, y asi lo ainarta, 3 Gesgrana
fisiea La Meteorologia es Ia Ciencia del tiempo y en ella nos spoyamos para
registrar, comprender y pronosticar los fenomenos que tienen lugar en la
atmosfera. Tanto la Climatologia como Ia Metearologia son Ciencias de formas

que en ningun caso como Ciencias pueden ser favorables o adversas, el
Resumen: 255 palabras en 12 orariones culpable de que nos hayamos mojado al salir a la calle es el tiempo no la
Documento original: 1.026 palabras en 45 oraciones Meteorologia, y el res pens:h\e de que durante la estacion fria tengamos que

ponernos gabrigamestiritones es el clima no la Climatologia.

Por ultimo. i en algun sitio veis escrito "Metereologia” tenéis que saber que no
es correcto, esa palabra no existe.

v actualizar estadisticas del documento (elija Propiedades en el mend Archivo)

Cancelar | Do~ by [atromss- \ NOIOH A AR &L A-S=S0@. @00 ine fLSHEAY L=,

Pio 1 sec 1 L AzAm th1 Goli e i

wo s

La experiencia nos dice que muchas ocasiones el procesador de textos no “distingue” correctamente
entre las ideas principales y secundarias porque el texto es mejorable. Asi, seran los alumnos quienes tendran
que decidir si el procesador “distingue” ideas principales de ideas secundarias, lo que les obligara necesariamen-
te a reflexionar sobre la lengua, sobre todo si se preguntan por qué en unos parrafos realiza bien esta funcion y
otros no.

22 Mas informacion en http://www.lenguaweb.net/tic/curso/EL%20RESUMEN.htm
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Esta herramienta también puede ser utilizada para que los alumnos comprueben sus propios textos, si
el autorresumen es correcto, es muy probable que el texto esté bien escrito.

Una vez realizada esta parte de la tarea, puede ser el momento de que los miembros de cada uno de
los grupos pongan en comun su trabajo, evallen la informacion, qué informacion utilizaran, cual desecharan,
para qué la usaran y, decidan si necesitan mas informacion y realizar nuevas blsquedas.

2.2.2. Generacion de ideas

El siguiente paso de esta fase consiste en la generacion de ideas nuevas a partir de las ideas ya recogi-
das en las dos fases anteriores que actian como estimulo. Este complicado proceso se lleva a cabo mediante
mecanismos de asociacion, por ejemplo: causa, consecuencia, analogia, etc., Serafini (1994)%. La generacién de
ideas no es exclusiva de esta fase del proceso, cualquier momento es bueno para generar ideas nuevas.

2.2.3. Organizacién de las ideas

Para terminar la planificacion es necesario que las ideas que se hayan generado y dispuesto de manera
cadtica en el texto se organicen de acuerdo con los objetivos marcados.

Este proceso es sumamente importante ya que de él dependera en gran medida la coherencia del futu-
ro texto. Por tanto, es necesario hacer una revision del texto en este momento, para que el profesor anticipe
yerros en la produccion final, que ahora son susceptibles de ser corregidos. Asi, es posible subsanar errores
que de otra manera se arrastrarian a lo largo del proceso, de dificil reparacion en fases posteriores, con lo que
se mejorara la produccion.

Para realizar este proceso de organizacion del texto se recomienda utilizar el modo Esquema del me-
na Ver en el procesador de textos*. Este modo permite ver el texto desde otra perspectiva, facilita al aprendiz
la concentracion en esta tarea y agiliza la organizacion de las ideas, esto es, construir el esqueleto del texto,
pues con simples pulsaciones de raton posibilita estructurar las ideas en niveles jerarquicos dependiendo de su
importancia y, simplifica asociar y relacionar ideas, agruparlas con determinados criterios bajo un titulo, etc. y
sobre manera, organizarlas de acuerdo con las reglas sociocomunicativas subyacentes al tipo y género textual,
es decir, construir la estructura del futuro texto.

T vocamenet i vora T Pt e I e

Biwo Edoin Ve Dwets Fometo Heramertes Trader Tob Vemtans Achvo Eddén Vor Inseter Fomato Heramentes Tioducr Tt

leen - @ 7w -5 -(mxs

DeEs8 8RY ad|o-o-|gEHE 2 DeEa% 8l QEHCEEB| 0% < @ 2 rineston
J I A =R =R z AL AE . @ W i8R 2 7 tarcsmostraes finales k4 s 2 . T A8l & =
T e R B A AR R R o [ P - = |l seskrlooc (3 [ B
Bla enfermedad
i ¢ Laenfermedad de las vacas locas
Primeros casos @ La enfermedad
I @ Origen
Geografica = Geogrifico
Los mis afectados e 7 B
Ao g La-enfermedad-de-las-vacas-locas{ o B imeroy chios
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- 5 La-enfermedad] . ) ) = Geogrifica
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. : s e e e o o Exwtquccamientotica
i ¢ Camoraes debi a s 87 anion de acuoles s opeas Ongen = Conocimiento escaso
Parala sald 2 2 = Etica
Sectores afectados : GeogiificoT, = icifo
EcSec‘tores bereficiados = “Primeros casos{ = Control escaso
ondlusiones b » @ Consecuencias
A = *Expansiérif = Econémicas
Productores 2 .
Consurmidores 3 Geografica] = Parala salud
= Sectores afectados
*Los mas afectado
f = Sectores beneficiados
*Causasy @ Conclusiones
= Ambicién
*Enriquecimiento facs
& ol = Productores
* Conocimiento-escasof = Consumidores
“Eticaf & s
“Ticitof] K i
Ll ;H I =0 8[E »
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2.3. Textualizacion

En esta fase, mediante la toma de decisiones en los niveles: |éxico, semantico, morfoldgico, sintactico y
ortografico, el escritor “traduce”, esto es, convierte las ideas que ha estructurado y organizado en la ultima
tarea del subproceso de planificacién en secuencias linealmente organizadas interrelacionando palabras, frases y
parrafos cuyo producto es un texto.

23 Serafini, M* T. (1989), Cémo redactar un tema. Diddctica de la escritura, Barcelona, Paidos.
24 Para mas informacion consultar http://www.lenguaweb.net/tic/curso/planf4.htm
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En esta fase Broncart et al. (1985)* distinguen dos subprocesos: la referenciacion y la textualizacién
propiamente dicha. Mediante el primero se ponen en relacion la realidad extralingliistica y las formas lingliisti-
cas, mientras que el segundo incluye tres operaciones (Cassany 1999)*: conexion, cohesién y modalizacién.

2.3.1 Referenciacion

Las ideas, los objetos, etc. han de ser nombrados adecuadamente. Por ello, nadie discute la utilidad del
uso de diccionarios, es mas, los profesores jamas ponen en cuestion el manejo de los mismos, en los libros de
texto hay apartados dedicados a la utilizaciéon de diccionarios, pero en muy pocas ocasiones los aprendices
tienen la oportunidad de usarlos durante la produccion de un texto.

Por ello nos parece apropiado este momento para mostrar las posibilidades de la aplicacion Microsoft
Bookshelf, que se integra en el procesador de textos MSWord, poniendo a disposicion de los aprendices las
siguientes utilidades:

Diccionario General de la Lengua Espanola. VOX.

Diccionario de sinénimos y anténimos. Espasa Calpe.

Advanced English Dictionary VOX. English — Spanish, Espaiol — Inglés.
Senor, Luis, Diccionario de citas, Espasa Calpe.

Boudet, Jacques, Cronologia universal, Espasa Calpe.

Atlas Microsoft.

LS

Al instalar esta aplicacion se integra en MSWord y estara disponible a través del Mend Herramientas
en la opciéon Buscar referencias.

También se debe hacer referencia a la posibilidad de consultar el Diccionario de la lengua espanola de
la RAE en linea”, o en cederrén.

2.3.2. Textualizacién (Stricto sensu)

Anteriormente, habiamos mostrado la posibilidad de ver el documento desde otro punto de vista para
organizar las ideas y decidir la estructura del texto (modo de esquema). Igualmente, el comando del Ment Ver
| Mapa del documento ofrece una perspectiva diferente sobre el texto que se esta produciendo. En la panta-
lla tendremos dos ventanas, en la que aparece a la izquierda se visualiza la estructura del texto y en la ventana
de la derecha el espacio para llevar a cabo el proceso de textualizacion.

Tener a la vista la estructura del documento favorecera la revision de la coherencia global del texto y
es un buen instrumento para que los aprendices reflexionen sobre la consecucion de los objetivos marcados en
la planificacion de la tarea, en definitiva, ayudara a la autoevaluacion y a la autorregulacion del aprendizaje.

El comando, ya visto, Guardar como es un instrumento que permite monitorizar durante la textualiza-
cion el proceso que siguen los alumnos. Cassany (1993)* propone la utilizacién de boligrafos de distinto color
cada cierto tiempo para intentar conocer este proceso. Este comando permite profundizar en el conocimiento
personalizado del alumno y, por tanto, el profesor podra diagnosticar y aportar ayudas o sugerencias para que
el aprendiz supere los problemas.

Este comando Guardar como es mas eficaz si nuestros alumnos llevan a cabo el subproceso de textuali-
zacion con el Control de cambios activado, porque es frecuente durante este proceso que el escritor vuelva
sobre lo ya escrito para revisar y recomponer en muchas ocasiones lo escrito y también es una gran ayuda
saber qué sucede.

25 Bronckart, J.-P., et al. (1985), Le fonctionnement des discours. Un modéle psychologique et un méthode d’analyse. Neuchatel-
Paris, Delachaux et Niestlé

26 Cassany, D. (1999), “La composicion escrita en E/LE”, pags. 47-66 en Miquel, L.; Sans, N. (1999), Diddctica del espariol
como lengua extranjera, Madrid

27 www.rae.es

28 Cassany, D, (1993) Reparar la escritura. Diddctica de la correccién de lo escrito. Barcelona. Grad
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Como se puede observar, no es posible hacer compartimentos estancos con cada uno de los proce-
sos; la recursividad y la actividad que supone el proceso de composicion de textos nos lleva constantemente de
un subproceso a otro.

Para activar el control de cambios, es necesario activar la Barra de herramientas Revisién y después
pulsar el icono Control de cambios. Una vez activado este elemento, proporcionara informacion de las opera-
ciones que se realizan en el texto: ahadir o eliminar fragmentos de texto, sustitucion de un fragmento de texto
por otro, cambios en el orden de las palabras, etc.

EE Documento - Microsoft Word

Archivo  Edicien  Yer Insertar Formato  Heramientas Traducr  Tabla  Yeptana DUE 2

DEEaS8 &Y B oo @QEHOESE S 1 e -E 2 i - M XS b iy
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Esta informacion no solo es relevante para el profesor, sino también para el aprendiz, pues sélo a tra-
vés del conocimiento de si mismo podra ser consciente de sus dificultades y mejorar. Sobre manera, si tene-
mos en cuenta que el objetivo que se persigue es que los aprendices sigan un proceso que les lleve de escribir
como inexpertos a escribir como expertos, proceso en el cual el papel del profesor es de mediador para la
resolucion de problemas.

Esta informacion nos lleva al conocimiento individualizado del alumno, luego facilitara el tratamiento
individualizado a través de una tutoria de escritura y, por tanto, favorece, también, el tratamiento de la diver-
sidad en el aula.

A estas dos herramientas que nos proporcionan informacion sobre el proceso se puede anadir una
tercera. Es el comando del Menu Archivo Propiedades, mediante el cual se llega al cuadro de didlogo Propie-
dades en el que, pulsando en la pestana Estadisticas se informa sobre el nimero de palabras, parrafos y pagi-
nas del documento.

La combinacion de la informacion proporcionada por estos tres comandos ofrece una monitorizacion
del proceso de textualizacion del aprendiz bastante completa y, las posibilidades de su uso para la correccion y
mejora del proceso son inimaginables.

Si a esto anadimos la posibilidad de trabajar en red, cada vez que un alumno utiliza el comando Guardar
como hace posible el acceso del profesor desde su ordenador al texto en el que esta trabajando el alumno vy,
como consecuencia, le permite hacer correcciones o sugerir cambios en el texto casi en tiempo real, con las
ventajas que esto supone, pues la correccion de un texto, cuanto mas cercana a su produccion, sera mucho
mas efectiva.
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2.4. Preparacion de la exposicion oral

Casi todo lo dicho para la textualizacion sirve al utilizar el programa de presentaciones, si bien hay
comandos que no estan disponibles, asi: Control de cambios o el Mapa del documento que debido a la interfaz
del programa no es necesario.

En esta fase cambiaremos de programa informatico, dejaremos de trabajar con el procesador de tex-
tos y comenzaremos a trabajar con un programa de presentaciones, esto es, la utilidad adecuada para construir
una exposicion oral.

El esquema construido con el procesador de textos se puede exportar al programa de presentaciones,
lo que nos permitira no perder nada de lo trabajado hasta el momento y nos facilita el entorno de trabajo
adecuado para preparar la exposicion.

Para exportar el archivo del procesador de texto al PowerPoint, solamente tendremos que elegir la
opcion del ment Archivo Enviar a Microsoft PowerPoint. Cada uno de los parrafos del esquema pasara a ser
una diapositiva. De este modo llegamos al “escritorio” de PowerPoint que tiene tres espacios de trabajo dife-
renciados:

= La ventana izquierda nos muestra cada una las diapositivas con el texto que contienen. En este es-
pacio de trabajo se puede modificar el texto sin tener que trabajar sobre la diapositiva. Recomenda-
mos esta opcion, pues evita distracciones en cuanto al formato de la presentacion, etc., que se puede
trabajar posteriormente una vez acabada la preparacion.

= En la ventana superior de la derecha de la pantalla podemos visualizar la diapositiva, esto es, lo que
veran los oyentes y apoyara la exposicion oral.

= En la ventana inferior de la derecha de la pantalla encontramos un lugar para escribir las “notas del
orador”. Esta ventana la consideramos esencial para “atenuar la sobrecarga cognitiva” (Vila, M. 2002).
Proponemos que estas notas estén a disposicion del alumno durante el momento de la produccion,
pues se trata de la produccién de un texto oral, no de memorizar y recitar.

Microsoft PowerPoint - [Presentacidni] Slelsole T EEE
(] frchivo Ediién Ver Insertar Formate Heramients Preserkacidn Wemtana 2 Es arts =%
DEH & 2| o- @0 8o - @2 -wu - H|xls | EE EE A = {Ohgeva dipostiva. 2
.,/ FEsquema ' Dispostivas . & :
> | B o iz e gis. Tiempo  Clina™ "Climatologia y Meteorologia.
< 2[] Por tiempo entendemos el estado de la : Tiempo y Clima
& atmésfera en un lugar y en un momento
= determinado.
# ;i ciima es el conjunto de los estados
iz atmosféricos sobre una determinada
= region.
b 4[] (referidos a una determinada épaca -pues
‘A el clima es variable en grandes periodos de
g tiempo- y considerando el promedio  las
zé.: variaciones extremas a que el estado
. atmosférico se halla sujeto).
< [21] Mientras, que con tiempo nos referimos a Haga clic para agregar notas =}
los fenmenas y estado atmosférico actual,—
clima hace referencia a la sucesién media o
normal de los estados del tiempo.
s |21 Por ejemplo, el clima determina el tipo de
vegetacidn y ganaderia que mejor se
adapta a un determinado lugar; sin
embargo, el tiempo meteorolgico influye
sabre el éito o fracaso de la cosecha en
un afio.
(=LK 3 =
Db~ | I3 | Auteformas~ N N OO E 4 0L &-L-A-S=E50F.

Diapositiva 1 de 14 Disefio predeterminado spafiol (Espafia - alfab. internacional B3

Quisiéramos hacer notar la complejidad cognitiva que requiere esta tarea, pues en realidad, el alumno
tendra 3 tareas diferentes que se corresponden con cada uno de los espacios de trabajo senalados: Asimismo,
habra que anadir que los destinatarios de los textos son diferentes, en un caso seran sus oyentes y en otro sera
él mismo.
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Planificar la estructura del texto oral.
Producir el texto de las diapositivas en el que apoyara su discurso oral.
Producir el texto de las notas del orador.

Ademas de la planificacion de la estructura del texto, se ha de trabajar otra estructura que hace refe-
rencia a la presentacion del texto a la audiencia. Su equivalente en un texto escrito seria la estructuracion de
un parrafo. Es decir, habra que tomar decisiones sobre cada una de las partes del discurso aquella que los oyen-
tes veran y lo que oiran.

Esto permitira que los alumnos reflexionen para identificar las caracteristicas de la situacion de comu-
nicacion en la que se producira el texto para adecuar el mensaje a las misma, teniendo en cuenta la influencia
en el enunciado del destinatario, del espacio y del tiempo compartidos con el destinatario, del canal utilizado y
de la finalidad que persigue el mensaje que estan elaborando.

2.5. Revision

La fase de revision implica operaciones retroactivas de lectura que van evaluando los resultados de la
textualizacién y de la acomodacion a los objetivos iniciales.

Bereiter y Scardamalia (1992)* la conciben en tres etapas distintas: comparar, diagnosticar y operar.
No obstante, la revision se realiza a lo largo de toda la tarea e interrumpe otros procesos. Asi, en el apartado
anterior, ya hemos hecho referencia a comandos que son Uutiles en la revision. Veamos otras opciones que nos
abren un gran abanico de posibilidades de trabajo.

El comando del Ment Insertar, Comentario sirve para insertar comentarios, opcion que esta dispo-
nible tanto en el procesador de textos como en el programa de presentaciones. Al utilizar este comando el
fragmento de texto seleccionado aparecera marcado en la pantalla y aparecera un globo en el que podremos
escribir el comentario.

Documento? - Microsoft Word

Archivo  Edicién  Wer Insertar  Formato  Herramientas Traguck  Tabla Venbana DUE 2

DeEdaa gAY 2R oo g B0 1 105% - [2) 2 A =

s 0 — e ] g | - 1A 7 Marcasmostradesfinales - Mostar & Bp OF - Ep v (@ S EH

T R R TR SRR TR RN RN TR TR TRRTTERR SR =

. "La-enfermedad-de-las-vacas-locasf

@ Objeto de sonido en Docu... g =]
Archivo Edicién Efectos  Ayuda

Bovina, como-asi-se-conoce-cientificamente a
rupo-de-Encefalopatias: ifors

Posicion: - Duracion: enfermedades-gue-afectan-al-hombre-como-la
000s Ll CJ) . el Sindrome de Gerafmann-Staussler

_i re-se-debe-al aspecto esponjoso-de los-tejidos
[ P T T T

vacuolas microscopicas. Origeny]
CrEUEIAIIN O]

“ Primeros-casosy

La-alarma- surgit- por-primera-vez-en-una granja- de- Surey- donde-1as vacas presentaban: un
sindrome neuroldgico,-con-incoordinacion, vertigo, etc. -de- cuyos-sintomas- se-deriva-el-popular - Comentario: Consulta-en et

nombre-de-"enfermedad-de-la-vaca|oca" - Segun|0s-datos extracficiales: el MAFF- (Ministerio-de-

adecuada g
Agricultura-Pesca-y- Alimentacion-britdnico) prohibia- 3. difusion. de-1os-datos, /creyéndnse-
que-pudieran-haber existido-varios casos entre-1983y-1987  fecha en que-se-decland
oficialmente-la-enfermedad - extendiendose-con-extraordinaria rapicez. Las autoridades
aseguraron-gue-no-existia riesgo-alguno, prohibienda-exclusivamente-el consumo- de- animales
enfermos-y su-empleo-en-la-fabricacion de-piensos.En-el- 83 la-enfermedad se transmite
experimentalmente a ratonesymonos -+
o
L& actituc de-ocultacion- sistematica- de-datos v de- obstaculizacion de-las-investigaciones] . .---{ Comentaio: Guizéses
cientificas-del gobierno-britanico, junta con-la negligencia-buracratica (sina complicidad)-de-la conveniente-hacer alguna-
Inspeccion Comunitaria, han retrasado-la-adopcion- de-medidas-eficaces-hasta-un- punto rsloreneis Sloichos [haai

2 : anterior para-ue-ek lector no

ciertamente: grave -Un-pais-con-cientos-de-miles-de-casos-de-BSE-en-bovino, ademas-de-varios pierdar el hilof

I S T I P R S I S S RS SIS R N AR SR SO

paises-infectadas, numerosisimos contactos-humanaos, cuyo-destino, en-algunos-casos-yaha h
sido fatal -Por-otra-parte, un-mercado europeo-de-bovino con-los- agricultores-en-quiebra-por-la H
bajacia del-consuma -y-por-tantt de-10s-precios - para- beneficio- de:10s especulacores del-sector °
z e la-carne 3
=mEE.4 3
buow 3 | auoformase N W O E 4l 52 B & & 8- A EFRE . WO tel | RS EEY |\,
Pag. 1 Sec. 1 1z Al06cn L 14 ol 8L GRE E4T 500 Espafiol (s IO

Si como hemos dicho anteriormente, se tiene la posibilidad de utilizar un aula con los ordenadores
conectados en red, la eficacia de este comando es enorme, ya que puede ser usado por el profesor para sugerir
cambios, dar indicaciones o consejos, hacer recomendaciones, etc. que el alumno tendra en un tiempo inmedia-
to a la producciéon. Sin embargo, nos parece mas importante su uso por los mismos alumnos.

2 Op. Cit.
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Asi, en primer lugar, el profesor no sera el Unico destinatario del texto, existira la posibilidad de que
los alumnos planifiquen su texto con una representacion del destinatario diferente a la del profesor vy, en se-
gundo lugar, se potenciara la correccion entre iguales y se fomentara el trabajo colaborativo.

Esta herramienta, también es posible utilizarla para que los alumnos a medida que vayan construyendo
el texto vayan incluyendo notas sobre su trabajo: informacion que falta, revision para mas tarde de algun aspec-
to, dificultades con las que se han encontrado, etc. Esto permitiria trabajar la autorregulacion del aprendizaje y
al mismo tiempo permitiria al profesor ofrecer ayudas contextualizadas e individualizadas.

Para terminar el subproceso de revision es obligado hacer referencia a los correctores ortografico y
gramatical. Somos conscientes de que su uso provoca fuertes polémicas entre el profesorado. Sin deseo de
polemizar, expondremos nuestra propuesta acerca del uso de los correctores.

Entendemos que los correctores deben estar desactivados® a lo largo de todo el proceso de escritura
hasta el ultimo borrador, momento que creemos que es el mas indicado para revisar ortografica y gramatical-
mente el texto.

Los aprendices en las fases de planificacion o de textualizacion deben fijar su atencion en la seleccion
de la informacion, la generacion de ideas, la correcta organizacion del texto, etc., o en otros aspectos desaten-
didos en la correccion tradicional: adecuacion, coherencia, cohesion, etc. Esto es, durante cada una de las fases
de produccion de un texto conviene evitar la dispersion natural de los alumnos y centrar su atencién en la
tarea que corresponde desarrollar en ese momento concreto.

Esto no significa no prestar atencidon o prestar una atencion parcial a la ortografia o a la gramatica sino
todo lo contrario, buscar un espacio apropiado y exclusivo a lo largo del proceso para dedicarlo a estos aspec-
tos y darles la importancia que realmente tienen focalizando la atencion del aprendiz en esta tarea.

Durante el proceso de construccion de los textos no hemos mencionado las posibilidades que ofrecen
estas aplicaciones en cuanto a los formatos, sobremanera si pensamos en los programas de presentaciones, que
ofrecen resultados vistosos y atractivos. Creemos que no merecen mas atencion desde el punto de vista que
hemos adoptado que su funciéon como modalizadores textuales, esto es, para reflexionar sobre la posicion que
el emisor adopta frente a los destinatarios.

Para acabar, quisiera finalizar con una cita de D. Cassany®' a propésito de la ensefianza de la escritura y
su tratamiento en la escuela:

“Aunque queden ya pocas personas y menos instituciones que todavia escriban a mano, con maquina mecanica o
eléctrica, la escuela todavia sigue ensenhando a escribir de modo analégico, con lapiz y sacapuntas, con todas las
implicaciones que tiene: énfasis en cuestiones caligraficas y ortograficas, menos posibilidades de reformulacion,
etc. Indudablemente, este hecho debe resultar desmotivador para el aprendiz que —tenga o no ordenador en su
casa— ve que en el centro escolar le siguen ensefando a escribir de una manera que ya nadie usa en su comuni-
dad”.
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