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La creacion de Planes de Lectura:
Un Plan Individual de Lectura (PIL) para fomentar

el habito lector en Secundaria.

Julian Montesinos Ruiz

|I. Un dia cualquiera...

El profesor salié del departamento cargado con treinta libros, recorrié con dificultad los pasillos del instituto, en-
tré en clase y dejo el rimero de titulos sobre la mesa. Pensaba en Wilt, ese extravagante profesor de la famosa novela
de Tom Sharpe, quien repartia obras a sus alumnos con la intencion de acallar lo que a su juicio era una jauria huma-
na dificilmente controlable. No existe comparacién posible; su dmbito de trabgjo es afortunadamente agradable. El
profesor cree que Garcia Mdrquez esta en lo cierto, que “un curso de literatura no deberia ser mucho mds que una
buena guia de lecturas” (EL PAIS, 27 de enero de 1981). Ahora estd en clase, se siente satisfecho de creer en su que-
hacer docente y en una metodologia reflexionada durante varios lustros, y cuyo fin ultimo es el fomento de la lectura a
través del asesoramiento individual de cada alumno.

Pero, al mismo tiempo, estd insatisfecho con los infimos niveles lectores que exhiben sus alumnos y con los da-
tos que reflejan las aleatorias encuestas (una de las dltimas informa de que un 47, 8% de los ciudadanos no lee nunca).
Descree también de las paupérrimas politicas de promocion lectora promovidas por el Ministerio (el Plan de Lectura
nacional va a concluir sin haberse notado su presencia en los IES), pues no inciden mds que en campafas de concien-
ciacion del valor de leer a través de mensajes publicitarios de dudoso gusto, y se olvidan de la necesaria formacion del
profesorado y de la rehabilitacién de las bibliotecas escolares, los dos pilares bdsicos para mitigar la actual anorexia
lectora de tantos jévenes...

Una vez repuesto, el profesor ensefid los treinta libros a sus alumnos, los fue comentando uno a uno, destacé
de ellos los aspectos mds interesantes, transmitio el entusiasmo sereno que él sentia por los titulos, y fue entregando a
cada alumno un libro. El profesor sabe que nunca es tarde para descubrir la lectura; es consciente de que los alumnos
necesitan un asesoramiento individual del acto de leer, que cada joven requiere un libro concreto, porque cada individuo
posee un determinado nivel de competencia lectora (NCL) y un gusto temdtico propio. El profesor es feliz con el método
de trabajo que ha elaborado, porque, tras muchos afios de leer libros pensando en el hipotético placer de sus alumnos,
ha atesorado un corpus de lecturas tan amplio como util y adecuado para ellos. Y cada afio renueva la lista, e incorpora
nuevos titulos y prescinde de otros. Y asi crece su base de datos, en la que se alojan cientos de guias de lectura, guias
que son la memoria viva de cada libro y que le permiten al profesor conocer con detalle el contenido de los libros leidos,
y le garantizan, de paso, una rentabilidad diddctica de cada lectura readlizada. El deseo de este profesor no es otro que
conocer personalmente a sus alumnos para trazarles a cada uno de ellos un Plan Individual de Lectura (un PIL), de
modo que se pueda construir la Biografia Lectora de un determinado alumno desde |° a 4° de la ESO. Ardua es esta
tarea, mas el profesor sabe que ésa es una de sus mayores responsabilidades como docente: mostrar al alumno el
mundo de la lectura, no sélo el de la lectura instrumental entendida como una herramienta para acceder a los conoci-
mientos de los diversos curriculos, sino, sobre todo, fomentar el gusto por la lectura literaria, placentera, estética, esa
otra lectura entendida como fuente de enriquecimiento personal, tal y como se recoge en los contenidos generales de la
etapa de Secundaria.

El profesor cree humildemente en su plan, en su modelo de programacion favorecedor de la lectura. Pero
hasta concebirlo en su totalidad, el camino ha estado sembrado de dificultades: ha tenido que demostrar, a no pocos
colegas instalados en un trasnochado elitismo lector, los valores intrinsecamente literarios de muchos de los libros en los
que se apoya su plan de lectura; ha tenido, pues, que reivindicar el valor de la literatura juvenil como un modo peculiar
de leer de los jévenes, peldafio previo y necesario para acceder a la literatura cldsica; ha explicado que los hombres
nacen dgrafos e iletrados y que es lento el proceso de formacién de lectora, mas no existe otro camino para aprender el
habito lector que la practica y la frecuentacion de la lectura en el aula, por medio de planes lectores en cada curso de la
Secundaria; ha debido organizar su disciplina de tal modo que no exista la tradicional hegemonia de los contenidos
conceptuales, con el fin de que la lectura no sea una actividad extracurricular, sino una prdctica temporalizada y conve-
nientemente valorada; ha debido de convencer a algunos padres y profesores de que leer no es una pérdida de tiempo,
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y de que no hay mejor manera de ensefiar literatura que plantear una buena relacién de titulos; ha reivindicado, en
esencia, la lectura como experiencia personal mds que como una prdctica para acceder a la historia de la literatura...

Tras muchos arios, este profesor cada vez habla menos en clase, pues sabe que el proceso de aprendizaje lo
deben desarrollar de modo pragmadtico sus alumnos, por medio de la lectura y de las propuestas de escritura pertinentes
en cada caso. Este profesor ha reunido también una buena retahila de textos de inclitos estudiosos y escritores con los
que fundamentar su proyecto de lectura, pero sabe que esa artilleria erudita estd disponible para quienes quieran cono-
cer los entresijos de su proyecto y también para cuantos pretendan minusvalorar su labor, pues abundan por doquier
quienes practican (atrapados por las exigencias del “programa”) cierto inmovilismo lector y cierta obsolescencia meto-
dolégica. Por eso, lo mejor es dejarle que desarrolle su trabajo: él se ha aventurado a atravesar la oscura senda del
desencanto que atenaza a la docencia, y cree en su plan de lecturas, una metodologia que en estos instantes estd aca-
bando de explicar a sus alumnos con la intencion de que lean, con permiso de Forges, algo mds que un misero cédigo
de barras.

[Julian Montesinos Ruiz, profesor del IES Misteri d’Elx. Publicado en EL PAIS de la Comunidad Va-
lenciana, el 7 de enero de 2004].

2. Hacia una educacion personalizada de la lectura

Nuestra pretension metodoldgica es incluir la lectura dentro de la programacion del Departamento de
Lengua Castellana y Literatura, con la idea de desarrollar un Plan Individual de Lectura (PIL) en cada curso de
Secundaria, de modo que, a través de un asesoramiento individualizado del proceso lector, se atienda al dispar
nivel de competencia lectora de cada alumno y a sus gustos tematicos personales. Pero antes, conviene hacer
unas sucintas reflexiones sobre el papel que el fomento de la lectura debe desempenar en el actual sistema
educativo.

2.1. La importancia de leer

Quiza sean las palabras de Victor Garcia de la Concha las mas adecuadas para centrar, desde el princi-
pio, nuestra idea del valor de la lectura:

Ahora que tanto se habla de calidad de la ensefianza y se perfilan nuevas lineas programaticas, seria bueno que
los responsables de fijarlas comprendieran que el arte de leer no es un capitulo mas de la educacién y, menos
aun, de la ensefanza, sino la base de ambas. Que la escuela —y vuelvo a Salinas—debe practicar ‘la ensefianza de
la lectura como un centro de actividad total del espiritu, en cuya practica se movilizan y adiestran las cualidades
de la inteligencia, de la sensibilidad; se ensefa a discernir de valores morales y estéticos; en resumen, se educa al
nifo por todos los lados’ (2002: 60)

Aparte de coincidir con lo anteriormente expuesto, podemos decir que la funcion de la lectura en el
area de Lengua Castellana y Literatura:

% contribuye al enriquecimiento personal al descubrir conocimientos y conductas reflejadas en la vida de los
personajes, de ahi la importancia de la mimesis en la posible identificacion entre el lector adolescente y los
personajes;

% la lectura ejercita la capacidad critica de los lectores en la medida en que es una fuente de conocimientos
que el lector debe asimilar, y sobre los que debe reflexionar y crearse una opinion;

% coadyuva a ampliar el caudal léxico de los alumnos, asi como a familiarizarse con las estructuras sintacticas
mas eficaces en cada momento compositivo;

% alimenta también la capacidad imaginativa y creativa de los lectores, con tendencia a crear mundos auté-
nomos de significado;

% lalectura lleva a la escritura, y viceversa;

% quien lee puede alcanzar ese disfrute inconcreto al que con tanta frecuencia se alude cuando se habla del
“placer de la lectura”;

%  mejora las relaciones humanas, enriqueciendo los contactos personales;

% facilita la exposicion de los pensamientos y posibilita la capacidad de pensar, de ahi que pueda considerarse
un instrumento extraordinario para el trabajo intelectual.
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2.2. El fomento de la lectura: un derecho irrenunciable de la instituciéon educativa

Independientemente del papel de la familia y de las distintas campanas de concienciacion social sobre el
valor de la lectura, hay que incidir en la responsabilidad que tiene el sistema educativo, no sélo en el aprendiza-
je de la lectura, sino en el del habito lector, pues es diferente saber leer que poseer el habito lector; saber leer
es una técnica y poseer el habito lector es una actitud, un comportamiento (Cerrillo, Larranaga y Yubero,
2002: 30-37). En esta idea incide José Maria Merino cuando reivindica el valor de leer en el aula: “Seria mas
fructifero, desde la perspectiva de la edad del alumnado y de su formacion en materia de literatura, que un
centro educativo sea, sobre todo, un taller de lectura. Pues solamente leyendo se aprende a escribir” (1994:18-
25). A nuestro juicio, la Gnica manera de conseguir que un alumno posea el habito lector es mediante planes
razonados de lecturas razonables, adecuados a su edad, pues es a través de la frecuentacion en el aula y fuera
de ella como se consigue fortalecer el musculo lector.

Las palabras, antiguas en el tiempo, de Pedro Salinas tienen hoy mas vigencia y verdad que nunca: “No
hay tratamiento mas serio y radical que la restauracion del aprendizaje del buen leer en la escuela. El cual se
logra (...) poniendo al escolar en contacto con los mejores profesores de lectura: los buenos libros”. (1991:181)
Y de la misma manera, sélo escribiendo se puede llegar a dominar las técnicas de la escritura. Pero sucede que
en los IES hay que dar cuenta de los excesivos contenidos conceptuales que lastran cualquier intento favorece-
dor de la lectura y de la escritura, hecho que dificulta atender “a lo fundamental” para un futuro individuo: la
capacidad de leer y expresarse correctamente, logros que erréneamente se dan por adquiridos.

Para impulsar el aprendizaje del habito lector se concibe este Plan Individual de Lectura (PIL), proyecto
desarrollado en cada nivel de Secundaria y parte de un Plan Lector mas amplio que abarca la totalidad de la
etapa, y al que denominamos Plan Global de Lecturas (PGL). Estamos convencidos, como luego explicaremos,
que cada edad tiene un modo peculiar de leer, y cada alumno y alumna posee, a su vez, unos gustos tematicos
personales y un determinado Nivel de Competencia Lectora (NCL), que hay que detectar para que pueda
escoger el mas adecuado entre los treinta libros que se ofrecen en cada curso.

Asumimos, pues, como propios dos objetivos de la etapa de Secundaria, con el fin de que puedan ser
incorporamos a las respectivas programaciones de los departamentos didacticos de Lengua Castellana y Litera-
tura: “Utilizar la lectura como instrumento para la adquisicion de nuevos aprendizajes, para la comprension y
andlisis de la realidad, la fijacion y el desarrollo del pensamiento y la regulacion de la propia actividad”; y, por
encima de todo, el que se refiere a: “Beneficiarse y disfrutar autobnomamente de la lectura y de la escritura
como formas de comunicacion y como fuentes de enriquecimiento cultural y de placer personal”. Nuestro Plan
Individual de Lectura (PIL) quiere fomentar esta Ultima concepcién didactica de la lectura creativa.

2.3. La formacion lectora. El concepto de intertexto lector

i{Como se entiende la lectura dentro de nuestro planteamiento tendente a formar el habito lector a
partir de obras literarias pertenecientes, en su mayoria, a la Literatura Infantil y Juvenil (LIJ)? Creemos, siguien-
do los postulados de Piaget, que cada edad tiene su modo de leer, que cada estadio evolutivo requiere un tipo
diferenciado de libros. En funcion de esta premisa, hemos considerado la aportacion de la Teoria de la Estética
de la Recepcién (las de Hauus, Sanchez Corral y, sobre todo, A. Mendoza Fillola), como la mas util para funda-
mentar nuestro programa lector (conceptos tedricos a los que los alumnos permanecen totalmente ajenos,
pues solo nos sirven para valorar didacticamente la importancia de la lectura).

Si la teoria de la estética de la recepcion considera que leer no es sélo comprender un texto, sino,
mas bien, actualizarlo e interpretarlo constantemente en funcion de la competencia lectora literaria del lector-
alumno, esta claro que se deben tener en cuenta sus gustos y su propia capacidad. El tradicional concepto de
comprension lectora se ve enriquecido con la interpretacion individualizada que cada lector hace de su propio
acto de leer; es, en esencia, el valor que Mendoza Fillola concede al concepto del intertexto lector, como ese
haz de interrelaciones personales que cada alumno establece durante el acto lector.

Hay que buscar, no obstante, la funcionalidad didactica de este concepto de “intertexto lector”. El
contenido de cualquier libro es una hipotesis que se ha de resolver con la conclusion de su lectura; su significa-
do es una potencialidad que cobra sentido en el justo momento en que un lector lo lee, lo comprende y lo
interpreta. A partir de ese momento, se establece una reciprocidad constante: la comprension de ese libro, su
grado de interpretacion, sera proporcional a la comprension lectora y al nivel de conocimientos previos que
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posea ese lector. Sirva de ejemplo, el libro de Bernardo Atxaga (Bambulo), cuyo significado global dependera
del grado de conocimiento que cada lector posea de los avatares de Teseo y el Minotauro. En suma, cada lec-
tor extrae una informacién, cada lector-alumno posee un determinado intertexto (esto es, un conjunto de
conocimientos previos que le permite realizar determinadas asociaciones), y, por ello, necesita de un Plan Indi-
vidual de Lectura, que tenga en cuenta su competencia lectora y sus intereses tematicos personales.

2.4. El profesor como mediador ideal. Una nueva figura docente: el Coordinador de Lectu-
ras

Para desarrollar este Plan Lector, independientemente del desigual grado de implicacion de los docen-
tes, es imprescindible la participacion del profesor, el principal animador a la lectura. Aludiremos en adelante a
la denominacién mas comun de “mediador”, entendiendo por tal no sélo al docente que se encarga de promo-
ver la lectura en su centro, sino a todas aquellas personas e instituciones (bibliotecarios, padres y madres,
contadores de cuentos, libreros, asociaciones diversas...) que tratan de tender puentes de comunicacion entre
el libro y el lector.

La aplicacion del PIL exige una nueva distribucion temporal de la asignatura, esto es, cualquier Plan
Lector reclama tiempo en el aula para desarrollar un programa de lecturas por ciclos o cursos. Y en este pro-
ceso, el profesor y los buenos libros son los dos instrumentos necesarios para favorecer el aprendizaje y la
formacion del habito lector. Pero se requiere, ademas, una programacion de aula practica y clara, que dignifique
la actividad de la lectura, al conferirle la valoracién conveniente en la evaluacion global de la asignatura de Len-
gua Castellana y Literatura.

En este sentido, para conseguir que el fomento de la lectura no sea una actividad puntual de un miem-
bro del departamento, convendria que las lecturas programadas (dos o tres por evaluacion) fueran, en primer
lugar, un requisito didactico asumido por todos los miembros de un departamento, y, en segundo, un conteni-
do por cuyo cumplimiento habria de velar el Coordinador de Lecturas de cada Centro Educativo. Dado que
esta figura docente no existe actualmente, la aplicacion de los planes lectores se circunscribe a las lecturas
programadas, con desigual fortuna y continuidad, por el Departamento de Lengua Castellana y Literatura, lec-
turas de las que no se suele disponer de planteamientos didacticos rigurosos.

Pero, cudles serian las funciones de este Coordinador de Lecturas de un Centro Educativo. Justo es
reconocer que en la extinta LOCE (Ley Organica 10/2003, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacién), en
el anexo lll, se explicitan las funciones que habria de desarrollar este coordinador, aunque circunscritas a la
Educacion Primaria. No cabe duda de que es un acierto el haber reflexionado sobre la conveniencia de crear
esta nueva figura docente (necesaria también en Secundaria), pues supone reconocer que gran parte del fracaso
escolar procede de la deficiente comprension lectora de los alumnos. En esencia, se propone que sélo desde
una accion sistematica de planes de lectura consensuados (pues afecta a todos los curriculos) puede favorecer-
se una adecuada educacion lectora que facilite no sélo el acceso al conocimiento (una lectura instrumental),
sino que se convierta en una fuente de enriquecimiento personal (una lectura literaria y estética). Aunque de
modo sintético, en el mencionado anexo lll se establece algunas de las funciones del Coordinador para el Fomen-
to de la Lectura y la Comprension Lectora en los Centros. Desde nuestra perspectiva, serian las siguientes:

I. Realizar, en primer lugar, un analisis de las necesidades formativas de los docentes en esta materia, asi
como valorar el equipamiento de la biblioteca del centro.

2. Asesor e informar al profesorado de todos los materiales curriculares y libros que reflexionen sobre
la lectura.

3. Contactar con los alumnos con el fin de motivarles, redactar listados con los libros disponibles, con-
vencerles de que leeran conforme sus gustos y sus posibilidades de comprension lectora.

4. Coordinar las lecturas de todos los departamentos, asi como sistematizar los libros por evaluaciones y
niveles educativos. Se trataria de coordinar planes lectores interdisciplinares.

5. Crear documentos para la gestion educativa de la lectura. Entre estos, es de vital importancia la crea-
cion individual de la carpeta titulada Mi Biografia Lectora, una especie de diario personal de las lecturas,
que un determinado alumno ha realizado durante su tiempo de escolarizacion en un Centro de Prima-
ria o Secundaria.

6. Inculcar en los alumnos el valor de la lectura, para lo cual es conveniente utilizar una vez al trimestre
las horas de tutoria.
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7. Crear una base de datos con los titulos y sus respectivas guias didacticas, de los que se disponen en la
biblioteca. Asimismo, sera el encargado de adquirir los libros necesarios para aumentar el fondo, una
vez consultados otros miembros de la comunidad educativa.

8. Convertir la Biblioteca en un lugar vivo, en un Punto de Informacién Lectora (PIL).

9. Y, en esencia, llevar a cabo cualquier actividad favorecedora de la lectura.

3. Un Plan Lector

Pretendemos demostrar que solo a través de un Plan Lector ordenado, inmerso en la programacion y
sistematizado desde |° a 4° de Secundaria, puede coadyuvarse a la creacion del habito de la lectura. Cada curso
académico, ofrecemos treinta obras, libros que son el resultado de experimentar con mas de un centenar de
titulos, en un lento proceso de valoracion y seleccién, en el que hemos implicado de un modo afectivo y efecti-
vo al alumnado.

Con nuestro razonamiento ya avanzado, a veces nos asalta una duda: jacaso no seria mas enriquece-
dor leer reposadamente un libro por trimestre, a ser posible de literatura clasica, en vez de animar al alumno
para que lea los dos o tres libros que estime conveniente cada evaluacién? Es cierto que algunos sostienen que
es preferible leer pocos libros pero siempre con aprovechamiento. Disentimos de esa afirmacion: estamos
convencidos de que la frecuentacion hace el habito, del mismo modo que el adiestramiento en cualquier depor-
te o actividad académica requiere de una razonable practica para su dominio. Partimos de la idea de que no se
trata de leer sin ninglin tipo de intervencion comprensiva y critica en ese acto lector; perseguimos, mas bien,
leer mas para leer mejor con el fin de enriquecer el intertexto lector, esto es, ese haz de relaciones que el
lector mantiene con el libro en funcién de sus conocimientos previos, de su bagaje cultural. Como luego vere-
mos, se propone la lectura de dos libros por evaluacién, que son elegidos por el alumnado, jovenes con diver-
sos intereses y heterogéneos niveles de comprension lectora; de ahi la conveniencia de proponer un amplio
abanico de titulos de tematica variada y dispar dificultad de entendimiento.

3.1. El Plan Global de Lectura (PGL)

No cabe duda de que todo programa de lecturas debe ser ordenado y consecutivo. Esto nos lleva al
convencimiento de que no es suficiente contar con un profesorado bien formado desde el punto de vista me-
todologico, sino que se habra de disenar un plan global de lecturas para todo un instituto que guie el proceso
didactico posterior. La relacion sistematica de actividades y proyectos didacticos recogidos en la programacion
del departamento servira para coordinar cualquier programa de promocion lectora que quiera tener visos de
éxito a medio y largo plazo, a sabiendas de que los resultados ni seran inmediatos ni, en muchos casos, satisfac-
torios. Creemos, no obstante, que no existe mejor animacion lectora que un plan de lecturas en Secundaria.
En este sentido, se echan en falta unas directrices pedagogicas claras (tanto en la LOGSE como en la extinta
LOCE) que incidan en la creacion de planes de lecturas, pues no hay otro camino para abordar con éxito la
educacion lectora de los alumnos que ofrecerles un corpus amplio de lecturas, que quepan bajo el marchamo
de “lecturas aptas para jovenes’.

El paupérrimo nivel lector que constatamos en los alumnos de la ESO ha de servir de acicate al
docente para programar dicho plan lector, un programa de intervencion didactica desarrollado durante todo un
ano académico, con objetivos, metodologia activa y procedimental, y sistemas de evaluacion claros tanto para el
profesor como para el alumno. Este escaso interés por la lectura de una gran mayoria de jévenes demuestra
que es mas facil leer cognitivamente con el objeto de obtener una informacion (tarea también compleja para
quienes carecen de una buena competencia lectora, y suelen estar atrapados por la pereza que alimentan los
medios audiovisuales) que poseer el habito de la lectura, fundamentado en lecturas literarias.

Nuestro trabajo incide en una nueva metodologia que permite el contacto directo con la lectura se-
manal en el aula. Esta nueva didactica requiere que exista un Plan Individual de Lecturas (PIL) incluido en el Pro-
yecto Curricular de Centro (PCC). Entre los objetivos que se impondra esta nueva didactica de la lectura
destacan los siguientes:
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» Fomentar la comprensién de textos literarios variados, de manera que se profundice en la formacién
de la competencia literaria.

» Convencer al alumnado de que a través de la lectura se accede a un mundo rico de diversos saberes.

» Contribuir a formar la personalidad literaria de los alumnos, al convertir la lectura en un instrumento
que ayuda a la socializacion y a la estructuracion del mundo a partir de los textos literarios.

» Favorecer el interés creativo del alumnado.

No hay que olvidar que lo importante es la metodologia que se desarrolla con la intencion de fomentar
el habito lector. La inclusion de un determinado libro dependera, como se ha dicho, de muchas variables:
intereses tematicos personales, madurez cognitiva del alumnado, capacidad psicolingtistica y nivel de competencia
lectora, peculiaridades propias del centro educativo... Cada profesor, pues, tendra el reto de crear su corpus de
obras personalizado, y el de conformar la biografia lectora de sus alumnos. En cualquier caso, es util intentar
seleccionar, entre lo mucho que se publica, aquellos titulos que posean una contrastada calidad literaria, porque
toda seleccion de libros conlleva una valoracion y una clara intencién orientadora.

Como ya dijimos, la mejor manera de fomentar el habito lector no es a través de las practicas aisladas
de animacion a la lectura (actividad necesaria, pero mas bien motivadora), sino sobre todo, con la redaccion de
un programa de lecturas razonado y razonable para la ESO. Entendemos, con Gabriel Garcia Marquez, que “un
curso de literatura no deberia ser mucho mas que una buena guia de lecturas” (EL PAIS, 27 de enero de 1981).
No se trata de leer mas cuantitativamente, sino de leer mas cualitativamente para leer mejor. Nuestro Plan
Individual de Lecturas (PIL) en Secundaria seria una parte sustancial dentro de un Plan Global Lector programado
para todo un IES y recogido en el PEC. Y consta de dos fases:

A. Organizar un Plan de Lectura por ciclos o niveles. Se trataria de un conjunto de obras, seleccionadas
entre los profesores del area de Lengua Castellana y Literatura, con el propdsito de que durante todo un aho
académico los alumnos lean una hora semanal en el aula. A este proyecto lo hemos denominado La Ruleta de la
Lectura, y consiste en la rotacion de treinta libros entre los alumnos, con sus correspondientes actividades de
comprension, gestionadas por una base de datos. Queda claro que el hecho de que estas lecturas programadas
sean en gran parte “lecturas consensuadas” entre profesores y alumnos requiere una actitud comprensiva por
parte del docente que aspira a implicar a los alumnos en este proyecto de fomento de la lectura.

Daniel Cassany valora positivamente la implicacion del alumno en cualquier proyecto lector, pues de
ese modo se siente parte del mismo. Sin embargo, esta nueva manera de concebir la lectura sigue sin utilizarse
en la mayoria de las aulas, en las que se “impone” uno o dos libros de lectura al trimestre. Aboga este estudio-
so por la conveniencia de que el alumno elija sus lecturas entre las que el profesor le ofrece. Esta opinion sigue
siendo hoy dia de una gran novedad, porque sorprende reconocer que muy poco se ha avanzado en este as-
pecto de la educacion lectora. D. Cassany afirma:

El profesor tiene que asesorar, facilitar informacion sobre tematicas, autores o argumentos, pero debe dejar que
los alumnos tomen la Gltima decision. Un sistema de listas abiertas, la presentacion de resefas publicadas o la re-
vision conjunta de catdlogos de literatura juvenil pueden ser buenas ideas para proporcionar a los alumnos crite-
rios de seleccion y dejarles tomar las decisiones (1994:506).

B. Atender, asimismo, y siempre que exista un buen clima lector en el aula, a la redaccion de un Plan Indivi-
dual de Lecturas (PIL). Esta educacion personalizada de la lectura supone un grado de conocimiento de los
alumnos ciertamente elevado, ademas de una asuncién de que cada alumno ha de leer en funcién de su compe-
tencia lectora y de sus intereses tematicos, esto es, dependiendo de su nivel de intertexto, con el fin de crear,
entre la diversidad del aula, su propio itinerario lector, que ha de quedar registrado en su carpeta personal
conocida con el marchamo de Mi Biogrdfia Lectora.

Este planteamiento lector encuentra fundamento tedrico en el convencimiento de que una nueva di-
dactica de la lectura entendida como un instrumento eficaz de aprendizaje y formacion requiere la participacion
de la mayoria de los profesores de un departamento didactico. Cualquier proyecto lector, con pretensiones de
continuidad y con la idea de ser util pedagogicamente, necesitaria del apoyo del equipo directivo de un centro.
El profesor Juan Ruano se refiere a ello:
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La lectura activa, la valoracion de los textos y el fomento de la creatividad engloban toda una serie de factores
cognitivos, psicolégicos y éticos que deben ser tenidos en cuenta por los Equipos Directivos a la hora de organi-
zar sus programas. (...) Por ello convendria incluir dentro del Proyecto Lingtiistico de Centro un apartado especi-
fico, en la linea de la pedagogia de lo global, referido a promover la lectura entre los jévenes, como medio cultu-
ral y como estrategia para el desarrollo de capacidades que, posteriormente, van a poner en practica en su acti-
vidad social (1998:207-210).

Queda claro, de entrada, que la propuesta de un Plan Individual de Lecturas (PIL) surge de la necesidad
que los docentes de este nivel educativo han constatado ante el descenso considerable de los indices lectores
de sus alumnos y, consiguientemente, de la comprension lectora, hecho que esta condicionando el proceso de
aprendizaje de cualquier asignatura. Se trata, de paso, de conferir, como sugiere Teresa Colomer (2001:135),
una importancia didactica a la lectura de determinadas obras, y reducir la hasta ahora hegemonica utilizacion
del libro de texto, con la funcién prioritaria de dar respuesta a los contenidos conceptuales en cada curso de la
ESO.

Aparte de esta aclaracion, el numeroso profesorado con el que durante mas de una década hemos
trabajado, ha constatado también la conveniencia de introducir en las programaciones de cada curso unos
libros mas cercanos a los intereses afectivos y cognitivos de sus alumnos. Y estos libros los hemos encontrado
la mayoria de las veces en la llamada literatura juvenil. Jaime Garcia Padrino lo explica asi:

Ante semejantes dudas sobre la adecuacion o accesibilidad de determinadas obras y autores clasicos, surge la so-
lucién de ofrecerles, al menos, otras creaciones que se suponen mas en consonancia con las exigencias psicologi-
cas y las posibilidades lingtiisticas e intelectuales de los jovenes actuales. Surge asi el ‘boom’ actual de la Literatura
Juvenil, que, en realidad, se trata de una ampliacion del concepto que se habia consolidado ya de la Literatura In-
fantil como una literatura de transicion (2000:71).

Esta afirmacion conlleva el reconocimiento del valor educativo de la literatura juvenil y de la necesidad
de que esté presente en las aulas. Pero no todos los docentes se avienen a programar este tipo de lecturas
juveniles. Es cierto que muchos siguen empecinados en explicar, con mayor o menor profundidad, el canon de
literatura clasica con una metodologia que suele ser por lo general intransitiva en su bisqueda del alumno
como receptor, quien acaba alejandose gradualmente de la lectura. Quienes optan por la literatura clasica co-
mo corpus basico para el fomento de la lectura literaria-creativa, tienen el mismo derecho a “obligar” a un
alumno a leer una obra completa de literatura clasica, como a respetar a quienes, desde posiciones mas atentas
a la receptividad del aprendizaje y al concepto de “contemporaneidad libro-lector”, programan libros de litera-
tura juvenil con el idéntico fin de que los lean integramente.

En ningln apartado de los contenidos minimos de la diversa legislacion educativa se propone como
objetivo la lectura integra de obras clasicas para Secundaria: ése es un objetivo de |° de Bachillerato. A pesar de
esa libertad de lecturas que permite la LOGSE, quienes pretenden fomentar la lectura con una narrativa afin a los
gustos de los adolescentes, esto es, a partir de la literatura juvenil, todavia tienen que justificar la calidad literaria
de este tipo de obras y soportar cierta incomprension de quienes se ubican en el inmovilismo lector.

No hay que olvidar que nuestro Plan Individual de Lecturas (PIL) es abierto, y somete a revision perma-
nente el grado de satisfaccion que cada libro produce en el alumno. Asi, desde la hermenéutica del presente se
confiere validez actual a los libros juveniles o clasicos que se quieran incorporar al PIL de cada curso, pues el
profesor, conjuntamente con el alumno, ha comprobado qué tipo de obras son las mas idoneas para el fomen-
to de la lectura. La conclusion no arroja dudas: el corpus lector de los alumnos lo integran obras de dispar
procedencia, recogidas bajo el rotulo abarcador de “literatura apta para jovenes”, y en el que se recogen ma-
yormente titulos de literatura juvenil, y algunos “textos clasicos inteligibles” (por su nivel conceptual y por su
nivel de competencia lectora) para los alumnos, amén de otras obras de la literatura juvenil decimononica,
fundamentalmente inglesa (La isla del tesoro, por ejemplo), en 3° y 4° de ESO.

Frente a esta velada critica a cierto inmovilismo en la actualizacion de las lecturas, el panorama empie-
za a cambiar; y es una realidad que hemos constatado cuando descubrimos el interés que despierta en parte del
profesorado determinados planes de lectura para Secundaria. Pero aunque se advierte una nueva sensibilidad
de asuncidn de estrategias para la ensenanza de la literatura de una manera mas procedimental, por lo general
todavia persiste la inercia de un aprendizaje mas cognitivo que creativo, mas teérico que experimental.
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La opinion de Pablo Zapata es muy ilustrativa acerca de la conveniencia de proponer lecturas adecua-
das a los jovenes; su propuesta (como la nuestra) no implica ocultar la literatura clasica, pero si restringir su
obligatoriedad y su condicién de literatura Unica y exclusiva para fomentar el habito de la lectura. Desde una
postura muy critica, el citado profesor lo sintetiza asi:

Hemos querido que paladeen textos clasicos y nos hemos olvidado de las constantes psicolégicas de cada mo-
mento evolutivo y de las consiguientes lecturas apropiadas. El gran error: hemos hecho gramaticalistas antes que
escritores, y estudiantes de literatura y comentaristas de textos antes que lectores, cuando tenia que ser al re-
vés, y ahi estan los resultados. ;No es la literatura un arte y como tal un goce? Si tras decenas de clases imparti-
das no les llevamos a leer y escribir-crear, hemos fracasado. Si pretendemos que capten el jugo de las grandes
obras y no les suministramos simultaineamente una cuidadosa seleccion de lecturas personales para que lleguen al
placer lector, seguramente fracasaremos...

Pretendemos que lean por extenso a Don Juan Manuel, La Celestina, El Quijote, Mio Cid, Berceo y los grandes
Lope, Calderdn, Quevedo... que para un muchacho quinceafero de hoy dia son tan lejanos, tan del pasado, como
Homero. Hacen unos buenos trabajos de analisis (muchas veces con ayuda familiar), nos halaga, y luego el alumno
jura por todas las musas que no volvera a leer ni a estos ni a otros autores similares. ;Qué hemos conseguido?
Que no vuelvan a leerlos, que no vuelvan a acercarse por placer a ese libro, con lo que hemos sido, en realidad,
profesores de ‘contraliteratura’ al trabajar sobre obras que estan, todavia, alejadas y con las que, en general, no
siente el placer estético de leer.

Esto no significa que esté en contra de que se imparta la historia de la literatura, pero debe ser de forma do-
sificada y graduada, sin pretender acercarlos a niveles sociorreferenciales que no son capaces de captar con sen-
sibilidad. Esto llegara en su momento (1996:22).

Nosotros partimos de la base de que la oferta de libros ha de ser amplia, lo que obliga al profesor a
seleccionar con el fin de orientar individualmente a los alumnos sobre el libro que en cada momento estime mas
pertinente. Esta es la esencia de nuestro Plan Individual de Lecturas (PIL): el asesoramiento personalizado de la
lectura en el aula. Desde hace anos, defiende D. Cassany un mismo sistema de actuacion:

No siempre es necesario que todo el grupo lea el mismo libro. El profesor puede organizar un sistema de
intercambio de informacién o incluso de préstamo entre los alumnos que han escogido libros distintos. Se pueden
generar trabajos y debates en grupo interesantes y motivadores para que los alumnos se recomienden libros entre
si (1994:506).

Ese principio propio de la atencion a la diversidad de que "a cada uno segln sus necesidades y de cada
uno segun sus posibilidades” tiene una vigencia total en lo que se refiere a la tarea de leer, pues la libertad de
elegir se delega en el alumno, quien dispone de un nutrido corpus de lecturas que previamente el profesor ha
seleccionado y les ha comentado, y de las que ha elaborado diversas propuestas didacticas.

3.2. Metodologia y desarrollo del Plan Individual de Lectura (PIL)
El desarrollo de nuestro Plan Individual de Lectura necesita los siguientes recursos:

A. La Ruleta de la Lectura.

B. Nuestros titulos.

C. Una ensenanza personalizada de la lectura: Plan Individual de Lectura (PIL).
D. Una Base de Datos: la Memoria Viva de los libros.

E. Modelo de carpeta Mi Biografia Lectora.

A. La Ruleta de la Lectura.

La Ruleta de la Lectura es una estrategia que pretende crear y consolidar el habito lector, pues la liber-
tad de elegir es, en nuestro proyecto, fundamental para fomentar la lectura entre los jovenes. Y reporta, a
nuestro juicio, los siguientes beneficios:

e Cada alumno compra un solo libro, que se cede durante todo el curso escolar al Aula de Lectura. (Si no
existiera, los libros estarian depositados en un estante del Departamento Didactico de Lengua Castellana y
Literatura).

e El propietario de estos libros ha de justificar por qué es bueno o malo, y razonar por qué se los recomen-
daria a un amigo, con lo que se practica la expresion oral.
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e Los alumnos disponen de los treinta libros que componen nuestro Plan Lector, de los que hay que intentar
leer dos o tres por evaluacién; se deja tiempo de clase para la lectura. El grado de competencia lectora y el
desarrollo correcto de las restantes actividades condicionara el nimero de libros leidos individualmente
por los alumnos, pues no cabe duda de que los ritmos de lectura son diferentes.

e Leidos los dos obligatorios, los alumnos pueden leer, si lo desean, uno mas; por cada libro leido se conce-
de un punto por evaluacion. Para la lectura del tercer libro se concretara cualquier otro sistema de mejora
de la nota, aunque habitualmente se aconseja conceder medio punto tras una evaluacién individual consis-
tente en una conversacion profesor-alumno.

e En Secundaria no es aconsejable la obligatoriedad de trabajos documentados a partir de la lectura, ni consi-
guientemente una evaluacion exhaustiva sobre el libro leido; bastara con la redaccion parcial de algunas
cuestiones (comprensividad de lo leido, vocabulario, breve andlisis de los temas y de los personajes...) ex-
traidas de los modelos de guias que proponemos en el anexo de este trabajo.

B. Nuestros titulos

Consideramos que la practica docente y la posterior documentacion bibliografica han contribuido a
reafirmar nuestra conviccion de que cada edad requiere un determinado tipo de libro y un planteamiento di-
dactico diferente antes, durante y después de la lectura. Y hay varias razones para argumentarlo: razones sos-
tenidas por la teoria de la estética de la recepcion (cada alumno tiene su propia competencia lectora, interpreta
un libro desde su visién individual, posee unos intereses personales y accede al acto de leer con unos conoci-
mientos previos); razones académicas (hay que organizar la metodologia en funcién de la realidad y el nivel
cognitivo de una clase); y razones psicologicas, que demuestran que las etapas de la vida de un nifio y de un
joven son diferentes, y requieren a su vez un tratamiento lector propio.

En este sentido, Pedro C. Cerrillo se basa en los postulados teéricos de Piaget para proponer seis es-
tadios distintos, “referidos exclusivamente a la seleccion de lecturas por edades”. La etapa que a nosotros nos
interesa abarca dos estadios en el planteamiento del profesor Cerrillo. Seguimos, pues, la propuesta de este
autor:

-ETAPA DE ADQUISICION GRADUAL DE LA PERSONALIDAD (12-14 afios)

Temas: reales, actuales, histéricos, biografia documentadas, libros de humor y deportes; libros de
misterio y de ciencia-ficcion; libros que cuentan buenas historias: creativas y capaces de provocar
sorpresa.

-ETAPA DE ACCESO A LA LECTURA PLENA (a partir de 15 afios)

En esta etapa, sobre todo al principio, es fundamental cuidar la seleccion de los temas: deben ser te-
mas que ayuden a conocer el mundo de los demas, a formarse en el conjunto de la vida y a plantearse
problemas, asi como determinadas responsabilidades sociales (1999:56).

Dicho esto, afirmamos que nuestro proyecto PIL comparte la idea basica de la propuesta de Teresa
Colomer, en el sentido de que cada profesor habra de crear un corpus propio de obras en el que tengan cabida
algunos “libros histéricos” (caso de La isla del tesoro) que mantengan vigente su interés para los jévenes, asi
como otros libros de literatura juvenil actual, cuya inclusion esté justificada por criterios de calidad, entre los
que destacan: la valoracion de la idoneidad de los temas y su originalidad al tratarlos novelescamente; los valo-
res dominantes plasmados y otros mas transgresores pero de presencia necesaria en la literatura juvenil; las
cualidades estéticas del lenguaje; el equilibrio entre accion, reflexion y descripcion; y, entre otros, la acertada
caracterizacion de los personajes, con el fin de que transmitan una sensacion de verdad en un género como el
juvenil en el que se ha abusado de los estereotipos (Teresa Colomer, 1999:44-62). Frente a estos aspectos
internos y consustanciales a toda buena literatura, en lo que atane a la literatura juvenil habria que soslayar al
mismo tiempo otros aspectos externos mas relevantes en la literatura infantil, como son los referidos al tama-
no de los libros y las letras, y la calidad del papel y las ilustraciones, porque a través de las imagenes se logra
también un discurso coherente.

Esta es, pues, nuestra seleccién. No hay que olvidar que lo importante es la metodologia que se
desarrolla con la intencion de fomentar el habito lector. La inclusion de un determinado libro dependera, como
hemos dicho ya, de muchas variables (intereses tematicos personales, madurez cognitiva del alumno, capacidad
psicolingiiistica y nivel de competencia lectora, peculiaridades propias de cada centro educativo...) En cualquier
caso, es Util intentar seleccionar, entre lo mucho que se publica, aquellos titulos que posean una contrastada
calidad literaria, porque toda seleccion de obras posee en si misma una valoracion y una clara intencion
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orientadora. A este respecto, Concepcién Galan Vicedo concede gran responsabilidad al profesor a la hora de
formar el habito lector:

Como profesores de Lengua y Literatura que trabajamos con jovenes, considero que en la selec-
cion de las obras debemos armonizar los criterios de calidad literaria, interés tematico y tratamien-
to humanistico. De ahi la importancia que tienen las guias y selecciones de lecturas con breves re-
sefas, pues facilitan la preseleccion del profesor. Pensemos que de la adecuada seleccion depende
el éxito de la motivacion lectora (1998:260).

1°ESO Y 2° ESO

ABRIL, Paco, Resddn, Everest, 2000.

ALEIXANDRE, Marilar, La expedicion del Pacifico, Anaya, 1996.
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ATXAGA, Bernardo, Bambulo, Alfaguara, 1998.

BALZOLA, A, La cazadora de Indiana Jones, SM, Madrid, 1993.

BALZOLA, A, El efecto Guggenheim Bilbao, SM, 2004.

BAQUEDANO, Lucia, Los bonsdis gigantes, SM, 1992.
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CALVINO, italo, El principe cangrejo, Espasa-Calpe, 1986.
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DAHL, Roald, Las brujas, Alfaguara.

DAHL, Roald, Matilda, Alfaguara. 1989.

DELAM, Heinz, La maldicién del brujo leopardo, Bruno, 1995.

DOCAMPO, X. P., Cuando de noche llaman a la puerta, Anaya, 1996.

ENDE, Michael, Momo, Alfaguara, 1978.

FABREGAT, Antonio Manuel, Cuentos para dormir a la abuela, Edebé, 1992.
FERNANDEZ FLOREZ, Wenceslao, El hombre que comprd un automovil, Anaya, Tus libros.
FERNANDEZ PAZ, Agustin, Cuentos por palabras, SM, 1999.

FERNANDEZ PAZ, Agustin, Cartas de invierno, SM, 1998.

FORTUN, Elena, Celia lo que dice, Alianza Editorial, 2000.

GIONGO, Jean, El hombre que plantaba drboles, Olafneta, 2000.

GISBERT, Joan Manuel, El mago de Esmirna, Anaya, 1988.

GRIPE, Maria, La hija del espantapdjaros, SM, 1980.

KERR, Judith, Cuando Hitler robé el conejo rosa, Alfaguara, 1995.
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LANDA, Mariasun, Cuando los gatos se sienten tan solos, Anaya, 1997.

LINDO, Elvira, Manolito Gafotas, Alfaguara, 1995.
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MANKELL, Henning, El perro que corria hacia una estrella, Siruela, 2000.
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MENENDEZ, Elvira, La mdquina maravillosa, Bruho, 1995.

MENENDEZ-PONTE, Maria, Nunca seré tu héroe, SM, 1998.

MILLAN, José Antonio, C. El pequefio libro que atin no tenia nombre, Siruela, 1992.
MOLINA LLORENTE, Pilar, El largo verano de Eugenio Mestre, Anaya, 1988.
MOURE TRENOR, Gonzalo, Lili, Libertad, SM, 1996.

NOSTLINGER, C., Una historia familiar, Alfaguara, 1991.

NUNEZ, Luchy, No es tan fdcil saltarse un examen, SM, 1999.
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PENNAC, Daniel, Increible Kamo, SM, 1996.
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RUIZ ZAFON, Carlos, El Principe de la Niebla, Edebé, 1999.
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SANTOS, Care, Laluna.com, Edebé, 2003.
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VENTURA, Antonio, La mirada de Pablo, Siruela, 2002.
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ALLENDE, Isabel, La ciudad de las bestias, Plaza Janés, 2002.

ANTOLOGIA de la poesia amorosa, Aula de Literatura Vicens-Vives, 1990.
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BUCHHOLZ, Quint, El coleccionista de momentos, Léguez Ediciones, 1997.
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DELAM, Heinz, La sima del Diablo, Alfaguara, 2002.

DELIBES, Miguel, EI camino, Destino, 1982.

DIEZ RODRIGUEZ, M., Antologia del cuento literario, Alhambra, 1985.
DOCAMPO, X. P., La casa de la luz, Anaya, 2002.

DOCAMPO, X. P., Cuando de noche llaman a la puerta, Anaya, 1996.
ENDE, Michael, La historia interminable, Alfaguara, 1987.

FERNANDEZ FLOREZ, Wenceslao, El bosque animado, Anaya, |985.
FERNANDEZ PAZ, Agustin, Cartas de invierno, SM, 1998.

FERNANDEZ PAZ, Agustin, Noche de voraces sombras, SM, 2003.
FERNANDEZ-PACHECO, Miguel Angel, Los zapatos de Murano, Siruela, 1992.
FRANK, Ana, Diario, Plaza Janés, 2000.

GALA, Antonio, Anillos para una dama, Bruno, 2000.

GAARDER, Jostein, La joven de las naranjas, Siruela, 2003.

GALLEGO GARCIA, Laura, Finis Mundi, SM, 1999.

GOMEZ CERDA, Alfredo, Con los ojos cerrados, SM, 2000.

GOMEZ CERDA, Alfredo, Pupila de dguila, SM, 1995.

GONZALEZ, Lola, Gudrdate de los idus, SM, 1995.

KLEIN, N., Volvi para mostrarte que podia volar, Anaya, 1991.

KORDON, Klaus, Como sdliva en la arena, Alfaguara, 1996.

LALANA, Fernando, Morirds en Chafarinas, SM, 1990.

LOPE DE VEGA, El caballero de Olmedo, Espasa Juvenil, 2002. (Adaptacion de Nemesio Martin).
LORMAN, Josep, La aventura de Said, SM.

MADRID, Juan, Cuartos oscuros, SM, 1993.

MALLORQUi, Ceésar, El ultimo trabajo del Sefor Luna, Edebé, 1997.
MALLORQUi, César, La catedral, SM, 2000.

MARTIN GAITE, Carmen, Caperucita en Manhattan, Siruela, 1991.
MARTIN GARZO, Gustavo, Una miga de pan, Siruela, 2000.

MARTIN, Andreu; RIVERA, Jaume, Flanagan de luxe, Anaya, 2000.
MARTIN, Andreu; RIVERA, Jaume, Todos los detectives se llaman Flanagan, Anaya, 1993.
MAS, Dimas, El tesoro de Fermin Minar, Anaya, 1992.
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MENDOZA, Eduardo, Sin noticias de Gurb, Seix Barral.
MENENDEZ-PONTE, Maria, Nunca seré tu héroe, SM, 2002.
MERINO, José Maria, El oro de los suefios, Alfaguara, 1991.

MUNOZ MOLINA, Antonio, El duefio del secreto, Castalia, Madrid, 1999.
MOURE TRENOR, Gonzalo, El bostezo del puma, Alfaguara, 1999.
MOURE TRENOR, Gonzalo, El sindrome de Mozart, SM, 2003.
NEIRA, Xosé A., El armifio duerme, SM, 2003.

PASCUAL, Emilio, Dias de Reyes Magos, Anaya, 1999.
PEREZ-REVERTE, Arturo, El Capitan Alatriste, Alfaguara, 1998.

POE, Edgar A., El escarabajo de oro, Aula de Literatura Vicens-Vives, |1988.
PUERTO, Carlos, La mirada, Everest, 1998.

PUERTO, Carlos, Yo fui Toro Sentado, SM, 2002.

PULMAN, Philip, El tatuaje de la mariposa, La Medianoche de El Aleph, 2002.
RAMIREZ LOZANO, José A., El cuerno de Maltea, Alfaguara, 1997.
RUIZ ZAFON, Carlos, Marina, Edebé, 1999.

SACHAR, Louis, Hoyos, SM, 2002.

SAINT-EXUPERY, Antoine de, El principito, Alianza Editorial, 1997.
SANTOS, Care, Laluna.com, Edebé, 2003.

SCHAMI, Rafik, Los narradores de la noche, Siruela, 1997.

SIERRA | FABRA, Jordi, Campos de fresas, SM, 2002.

SIERRA | FABRA, Jordi, Noche de viernes, Alfaguara, 1993.

SIERRA | FABRA, Jordi, Rabia, SM, 2000.

SIJIE, Dai, Balzac y la joven costurera china, Ediciones Salamandra, 2001.
SILVA, Lorenzo, El cazador del desierto, Anaya, 1998.

SKARMETA, Antonio, El cartero de Neruda, Plaza Janés, 1995.
TOLKIEN, J. R., El hobitt, Minotauro, 1994.

VELASCO, José Luis, El misterio del eunuco, Anaya, 1988.

SALINGER, |. D., El guardian entre el centeno, Alianza, 1994.
STEVENSON, Robert L., La isla del tesoro, Alfaguara, 2002.

VALLVEY, Angela, La vida sentimental de Bugs Bunny, SM, 1998.
VIDAL, César, La leyenda de Al-Qit, Alfaguara, 1999.
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En cuanto a las Tablas de Control de Lecturas, creemos que facilitan al profesor la gestion didactica de la
lectura en cada curso, pues le informan de la opinién que el alumno tiene de los libros, y de cuantos ha leido
durante el curso. (Véase el anexo).

C. Una enseianza personalizada de la lectura: Plan Individual de Lectura

Se trata de un modelo afectivo y efectivo de atencion a la diversidad en el aula. Frente a una concep-
cion uniforme del acto de leer, es imprescindible defender la idea de crear itinerarios lectores, para lo cual se
necesita ir ampliando la variedad de libros que han de formar parte de un corpus apto para adolescentes.

La diversidad en el aula, en lo que atane al fomento de la lectura, no ha de ser entendida, pese a los re-
tos pedagodgicos que plantea, como una rémora en la estrategia de ensenanza-aprendizaje, sino como la posibi-
lidad de crecer juntos (alumnos y profesores) en el enriquecimiento que supone esta atencion a la pluralidad.
De ahi que, hablar de una ensefianza personalizada de la lectura sea, mas que una declaracion de intenciones, una
propuesta seriamente programada. Una lectura Unica (digase con absoluta claridad) es una propuesta pedagogi-
ca homogeneizadora y a la larga empobrecedora.

En las antipodas, habria que ubicar nuestro Plan Individual de Lectura, en la medida en que el profesor
conoce los treinta libros que recomienda para cada nivel de Secundaria, y se convierte asi en un mediador que
defiende esos titulos, los presenta con entusiasmo al principio de curso, y comparte con cada alumno el descu-
brimiento del libro a través de las conversaciones que mantiene con él durante la lectura.

D.- Una Base de Datos: La Memoria Viva de los libros

Disponemos de una base de datos formada por treinta guias de lectura para cada nivel de Secundaria
(cantidad que progresivamente se va ampliando), que localiza las obras por temas, autores, personajes..., y por
estricto orden de elaboracion. Este sencillo programa informatico es de gran utilidad, no sélo desde el punto
de vista de la gestion rapida, sino, sobre todo, porque la inclusion de la recension de un determinado libro
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supone una valoracion positiva sobre la presunta calidad literaria del mismo, una informaciéon a la que el profe-
sor siempre tiene acceso inmediatamente en el aula. De ahi que consideremos esta base de datos como una
herramienta didactica que garantiza la “memoria viva” de los libros, y cuya utilizacion en el aula, mediante un
portatil, facilita el asesoramiento individual lector al que nos hemos referido.

El hecho de que nos hayamos decantado por este modelo de guia radica en que hay algunos aspectos
que, a nuestro juicio, son imprescindibles abordar: pretendemos que el alumno lea detenidamente y sea capaz
de responder a cuestiones de comprension lectora; asimismo, aspiramos a que perciba desde qué angulo o
perspectiva estad escrita la novela; hay que reflexionar sobre las actividades pertinentes que se pueden concre-
tar, a su vez, en el taller de escritura creativa; es conveniente, también, que los alumnos se fijen en la caracteri-
zacion de los personajes mas relevantes; y, entre otros recursos, los alumnos habran de mantener una actitud
vigilante hacia el Iéxico que aparece en cada libro, con el fin de incorporarlo a su diccionario personal de aula.

E. Mi Biografia Lectora: un diario de lecturas

El itinerario individual lector de un alumno se plasma en la carpeta Mi Biografia Lectora.

Es obvio que en el Plan Individual de Lectura exista un seguimiento de la evolucion lectora del alumnado,
lo que permite plantear un progresivo acercamiento del alumno a textos de mayor complejidad y calidad litera-
rias.

El itinerario lector que cada alumno recorra es lento e imprevisible; dependera unas veces de los li-
bros que le recomiende un amigo, en otras ocasiones del tema que trate otro libro, y asi ira escribiendo en esa
carpeta personal titulada Mi Biografia Lectora la relacion de los libros leidos (véase el anexo).

Libertad de eleccion de titulos seleccionados por su calidad literaria, reconocimiento de que existen
diferentes modos de leer en concordancia con los distintos estadios evolutivos y psicologicos de los alumnos,
asuncion de que la literatura juvenil no es sustitutoria de la clasica sino mas bien una literatura de transicion
con valor literario en si misma y con la que se coadyuva al aprendizaje del habito lector, defensa de programa-
ciones favorecedoras de la practica de la lectura y de la escritura en el aula, éstas y otras consideraciones son
necesarias para defender un ambicioso Proyecto Lector en Secundaria, centrado, como hemos visto, en la
ensefnanza individualizada de la lectura.

3.3. Como evaluar la lectura

La lectura, pues, no hay que dejarla en manos del azar: conviene programarla para que sea el azar en-
tonces el que se encargue de poner en manos de un adolescente, en el momento justo, el libro adecuado con
el que iniciarse en la construccion de su itinerario lector. Pero, qué pasos, qué metodologia hemos de seguir
para evaluarla. Tal y como hemos esbozado en algunos apartados anteriores, tres son las actuaciones previstas:

-Evaluacion Inicial (previa al Plan Individual de Lectura). En primer lugar, debemos detectar los conocimientos
previos del alumno, su NAC. Pero nos fijamos especialmente en su grado de competencia lectora a partir de
un ejercicio de lectura comprensiva, basado en textos con sencillas cuestiones. Queremos conocer, por tanto,
no solo su NAC, sino también su Nivel de Competencia Lectora (NCL). Estos modelos de pruebas diagnostico
miden las destrezas lingisticas basicas de los alumnos, de quienes dispondremos, a partir de ese momento, de
una informacion Util que sera plasmada en diversas Tablas de Gestion Educativa.

-Evaluacion Procesual (durante el periodo de lectura). Es, a nuestro juicio, la mas interesante, porque se
trata de una intervencion puntual, hecho que nos permite corregir, orientar y convencer al alumno sobre la
importancia del Iéxico, de la perspectiva narrativa, elaboracion de los personajes, acerca de recursos estilisti-
cos, etc.

Conocido el Nivel de Competencia Lectora, procedemos a adaptar el corpus de lecturas a cada alum-
no. En este caso, adjudicamos las lecturas en funcién del Nivel de Competencia Lectora (NCL) del alumnado,
sin olvidar los intereses que demuestren por los diferentes titulos. Dentro de este proceso de ensenanza-
aprendizaje personalizado, el profesor se convierte en un mediador que ha de contribuir a que el alumno avan-
ce en su NCL, para lo cual son validas las teorias del constructivismo en tanto que el alumno asimila sus cono-
cimientos a partir de un proceso gradual de complejidad lectora.
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Los intercambios de informacion constante entre alumno y profesor, a través de las conversaciones
que se entablan en el aula, es la metodologia que utilizamos para conocer puntualmente el grado de compren-
sion de las lecturas. De este modo, el profesor contribuye al aprendizaje del habito lector, y permite que cada
alumno trace su propio itinerario lector.

-Evaluacion Sumativa (tras la lectura). La operatividad didactica en el aula aconseja la utilizacion de algin
tipo de evaluacion (en nuestro caso, a través de algunas cuestiones de las Guias Didactica de Lecturas).

La evaluacion de ese proceso lector no es facil. El sistema que hemos elegido se basa en la respuesta a
distintas cuestiones de las guias de lecturas, si bien proponemos inicialmente las conversaciones entre alumno y
profesor como el sistema mas eficaz para comprobar el grado de asimilacion por parte del alumno. No se
trata de resolver solamente cuestiones que demuestren que el alumno ha leido el libro con un elevado nivel de
comprension, sino también de fomentar, a partir de actividades variadas y creativas, otras destrezas. Es decir,
sugerir actividades puntuales y pertinentes, que provoquen conflictos cognitivos en los alumnos, para que de
este modo puedan avanzar en su desarrollo personal.

4.- Principios para desarrollar un Plan Lector y formar lectores

Para favorecer la practica de la lectura en el aula conviene tener en cuenta, a modo de colofon, los si-
guientes principios:

I. Como postura inicial, hay que desgramaticalizar la ensefianza de la Lengua Castellana y Literatura en Secun-
daria, y asumir, entre otras prioridades, el fomento de la lectura y la paulatina (e importante) adquisicion de voca-
bulario.

2. Si se pretende que los alumnos lean, habra que programar-temporalizar-evaluar la lectura. Las activida-
des de animacion lectora son fundamentalmente motivadoras y necesarias, previas a la lectura, pero jamas
sustitutivas de ella. En cualquier caso, mas que animacion a la lectura, pretendemos destinar tiempo de lectu-
ra en el aula. Sélo con la programacion de la lectura se la equipara a cualquier otra actividad, y se contribuye,
de paso, al aprendizaje del habito lector. Si la lectura se convierte en una actividad similar a cualquier otro
ejercicio y, por tanto, valorada como procedimiento para que los alumnos puedan aprobar, estos responderan
positivamente y leeran los libros que el profesor proponga.

En este sentido, distinguimos tres tipos de lectura:

A. Nuestro PIL desarrolla, esencialmente, la lectura en silencio y en el aula. Se organiza la clase en filas y
cada alumno lee su libro, que suele ser diferente, tal y como se explica en La Ruleta de la Lectura. Se recomien-
da dedicar una hora semanal a esta actividad. Esta lectura silenciosa es la mas idonea para los alumnos de Se-
cundaria, pues se pretende enfrentar al lector con su propio libro, sin interferencias.

B. La lectura en voz alta y en el aula de algunos fragmentos del libro elegido para esa evaluacion. Se
intenta favorecer la expresion oral.

C. Lectura en grupo/ colectiva de un libro idéntico. Se trataria de conocer la opinion de los alumnos
que estan leyendo un mismo libro. Este tipo de lectura se realiza cuando visita el |IES algin escritor, cuyas
obras son leidas y sirven para organizar diversas actividades.

3. El profesor ha de ser el principal mediador-orientador. Ninglin programa de fomento de la lectura puede
hacerse sin contar con la implicacion del profesor.

4. Cada edad, cada estadio evolutivo, requiere unos libros y un modo diferenciado de leer y de acceder a la
lectura. Por eso son importantes las listas y las guias de lectura, y que cada profesor utilice no sélo las treinta
obras aqui propuestas, sino que vaya confeccionando, afo tras ano, su propio corpus de lecturas abierto y en
permanente renovacion.

5. La programacién de la lectura debe suponer una fuente de enriquecimiento personal, una experiencia
formativa y vital con la literatura, y no una acumulacién acritica de datos antes, durante y después de la lectura.
Para nuestro objetivo de adquisicion del habito lector es mas importante la experiencia de la lectura que la
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ensenanza de la historia de la literatura, sin ser antagonicos estos dos objetivos, sino mas bien complementa-
rios. Leer, en suma, para conseguir los objetivos basicos de la etapa (las habilidades lingliisticas de comprension
oral, expresion oral, comprension lectora, expresion lectora), pero también para comprender y para sentir,
para ser, en palabras de Pedro Salinas, lectores mas que leedores.

6. El Plan Individual de Lectura de cada alumno debiera ser un objetivo del profesor del drea de Lengua Castella-
na y Literatura, porque supone una medida de atencién a la diversidad en cada curso, en tanto que respeta el
Nivel de Competencia Lectora (NCL) individual de los alumnos, asi como sus propios intereses persona-
les y tematicos.

7. La evaluacién de la lectura ha de hacer hincapié en la valoracion del proceso lector mas que en el resul-
tado escrito de los controles de lectura, aunque en ocasiones, y en aras de una “rentabilidad didactica”, se
propondran sencillas cuestiones de las Guias de Lectura.

8. El Plan Lector esta basado, fundamentalmente, en libros de Literatura Infantil y Juvenil (LIJ). Esto es
asi porque cada edad tiene su propio modo de leer y requiere de unas lecturas adecuadas. Ello no implica
considerar que la LIJ sea una “literatura sustitutiva” de la clasica, sino mas bien, hay que entenderla como una
“lectura de transicion”, con un valor literario propio incuestionable, un peldano necesario para la formacion
lectora y para el acceso posterior a la literatura clasica.

9. Habra que explicar el concepto de obligatoriedad de leer. Si la lectura esta programada y temporalizada
como una actividad equiparable a cualquier otra, se convierte en un item evaluable. La certera afirmacion de
Daniel Pennac refiriéndose a que “el acto de leer no soporta el imperativo” ha hecho fortuna, pero desde
nuestra concepcion de la necesidad de leer en el ambito educativo, el objetivo es otro: habra que leer como un
derecho, pero también como un deber y Unico camino que tienen los alumnos para leer mejor. El habito
lector, que desde luego no es eterno y habra de sufrir oscilaciones en la vida de cada alumno, requiere de la
disciplina de la continuidad. Leer es un derecho y un deber; y la libertad del alumno estd, en nuestro proyecto,
en elegir entre treinta obras opcionales dos lecturas obligatorias por evaluacion. No existe, a nuestro juicio,
otra via para el aprendizaje de la formacion del habito lector.

10. Para que los Planes Lectores no obedezcan al interés puntual de diversos profesores, conviene que el
Plan Lector esté redactado en la programacion del Departamento, refrendado por la COCOPE y recogido en
el PEC del IES como una sena de identidad propia de un determinado Centro Educativo.

1. Asimismo, deberia contemplarse la creacion de un nuevo cargo docente: la figura del Coordinador de
Lecturas, entre cuyas multiples funciones favorecedoras del fomento de la lectura, velard por la aplicacién del
Plan Lector de cada curso.

12. Por dltimo, debe asumirse que la promocion lectora no tiene edad. El descubrimiento de la lectura es
azaroso, circunstancial, y depende de encontrar el libro adecuado en el momento justo. Nuestra labor sera
mostrarles variadas obras a los alumnos: la libertad de eleccién es el camino para atender a la rica heteroge-
neidad del alumnado. No habra, por otra parte, que desilusionarse si los resultados no se corresponden con
los objetivos perseguidos: el entusiasmo es el camino para el aprendizaje del habito lector.

5. Anexo. Recursos para la Gestion Educativa del Plan Individual de Lectura (Pil).

5.1. Para detectar carencias: el Nivel de Competencia Lectora (NCL)

Una actividad previa para implantar el Plan Individual de Lectura es conocer el nivel lector de los alum-
nos. Y para ello nos decantamos por unas pruebas iniciales que midan ese Nivel de Competencia Lectora
(NCL), asi como la capacidad de escritura y, por ende, el dominio del léxico que posee cada alumno. Estas
pruebas diagnoéstico se basan en un texto para cada curso de Secundaria, con sus correspondientes cuestiones.
Ofrecemos, como ejemplo, la tabla y el texto de 1° ESO.
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1° ESO. Modelo de ficha para el profesor.

NIVEL DE COMPETENCIA LECTORA (NCL)

Alumno: Curso:

ACTITUDES | 2 3 4
Demuestra interés por la lectura.
Aprovecha el tiempo de lectura en
el aula.

Lee mas libros de los exigidos.
Visita la biblioteca de aula.

Lee con atencidon y extrae datos
relevantes de la lectura

CONTENIDOS Y PROCEDI-
MIENTOS

Comprende globalmente los tex-
tos.

Reconoce el vocabulario.

Lee en voz alta con correccion.
Es capaz de discernir entre ideas
principales y secundarias.

Lee con adecuada entonacion y
pronunciacion.

El ritmo lector empleado es fluido.
Elabora con correccion sencillos
textos escritos.

I.- No adquirido. 2.- Iniciado. 3.- En proceso. 4.- Consolidado
El texto que se propone como prueba inicial para |° ESO es el siguiente:

EL VICIO DE LEER, de Paco Abril,
(En La oreja verde, Suplemento Infantil de LA NUEVA ESPANA, de Gijén, n® 568, 14 de julio de 2001)

Después de pensarmelo mucho, acudi a la reunién de lectores anénimos que habia convocado la biblioteca publica. Cuando me tocé el
turno de hablar, saqué el papel que habia estado preparando toda la tarde, y lei:

Mi nombre no importa, soy un lector anénimo.

El dia que dije en mi casa que me gustaba leer, mi padre puso el grito en el cielo.

--Pero, bueno, ;como es posible que te guste leer? -—dijo alzando la voz--. ;Me has visto a mi leer alguna vez? ;Lee tu madre? ;Lee tu
hermano mayor? No, verdad. Ninguno de nosotros leemos. ;Y no estamos todos sanos y fuertes?

Mi madre fue mas suave, aunque su tono también estaba cargado de reproches.

--Hijo, jpor qué lo haces? ;Por qué lees? —me pregunté entristecida.

Sin dejarme responder, mi padre volvié a la carga y siguié despotricando.

--Vamos a ver. Tienes un ordenador, tienes un montoén de videojuegos, te hemos puesto un televisor en tu cuarto y, a pesar de todo eso,
que buenos esfuerzos nos ha costado, el nifo caprichoso prefiere leer libros. ;Te parece bonito ese vicio?

¢Vicio? Yo, la verdad, no supe qué responder. Segin comprobé después a escondidas en el diccionario, que también es un libro,
un vicio es una mala costumbre que se repite con frecuencia.

En aquel momento, mas que un vicioso, me sentia como un ladrén que acabara de robar en el Banco de Espaiia y hubiera sido
pescado in fraganti.

Para colmo todavia tenia el botin en la mano, la prueba del delito, esto es, los libros que acababa de sacar de la biblioteca publi-
ca. Mis padres los miraron horrorizados y leyeron los titulos con dificultad.

Bueno, la cosa no paroé ahi. Tuve que prometerles a mis progenitores que nunca mas volveria a leer libros en casa.

La verdad es que me gustaria compartir este interés por la lectura con alguien, pero mis amigos piensan como mis padres. Ellos
s6lo saben hablar de fatbol. Un dia que les insinué haber leido un libro, me miraron como si fuera un enfermo contagioso, y se alejaron de
mi poniendo cara de asco.

He cumplido mi promesa a rajatabla. Ya no leo en casa, ahora leo sentado en un banco del parque y en la biblioteca publica,
donde ellos no pueden verme.

A veces, cuando me dedico a este vicio, tengo miedo a que me descubran, aunque luego me olvido de todo

Lo siento por mis padres, pero a mi me gusta leer, jy qué?

220

La creacién de Planes de Lectura



Estas actividades van dirigidas al alumnado.

A.- LECTURA

“Hay que promover el uso del diccionario. Por ello jamds sorteards una palabra de significado desconocido sin que
acudas al diccionario para saberlo. El texto que acabas de leer contiene un léxico sencillo; no obstante, indica tu las
palabras que ignores. También explica el significado de las siguientes”:

-Insinuar: Dar a entender una cosa sin mds que indicarla o apuntarla ligeramente.

B.- ACTIVIDADES DE COMPRENSION Y REDACCION.

Responde con la maxima correccién y claridad posibles a las siguientes cuestiones:

-;Qué opinién te merece la actitud y razonamientos de su padre?

-iVes correcto que padres no lectores accedan a comprar a sus hijos todo tipo de artilugios electrénicos?
-iCrees que es cierta esa afirmacién de que a los jévenes sélo les interesa el fiitbol?

C.- TEMAS DE CREACION.

Te sugerimos la conveniencia de que busques enfoques personales.

-Continlla esta oracion hasta componer un texto de una extension no superior a un folio: “Me gusta leer
porque...”o “No me gusta leer porque...”

5.2.- Tabla sobre habitos lectores. Valoracion del PIL por parte de los alumnos

Nombre y apellidos: Curso:

IES: Localidad:

|.- ;Cudl es el libro que mas te ha gustado este ano? En breves palabras, intenta explicar por qué.
2.- ;Cémo valorarias el Plan Individual de Lectura?
3.- {Qué opinion te merecen, en general, los libros que has leido. Sefiala uno que responda a las siguientes caracteristicas:
-Acertados:
-Desacertados:
-Interesantes:
4.- ;Qué opinidn tienes sobre el sistema de evaluacion?
-Durante el proceso lector:
-Al final, por medio de algunos aspectos de las Guias de Lectura:
6.- {Crees que la actitud del profesor te ha motivado para leer mas y mejor?

7.- ;Te gustaria que continuase este Proyecto Lector los proximos afos? ;Por qué?

8.- jQué propuesta quieres hacer para que este proyecto de lectura funcione mejor?

5.3. Modelo de Guia Diddactica de Lectura

Disponer de estas Guias de Lectura en la base de datos de un portatil siempre a mano en el aula cons-
tituye una herramienta de trabajo de incuestionable valor, en la medida en que supone algo asi como la “Me-
moria Viva” de cada uno de los treinta libros con los que se trabaja en los niveles de Secundaria. El lento traba-
jo de redaccion de estas guias proporciona a la larga una gran “rentabilidad didactica” en el asesoramiento
individualizado de la lectura.

Valgan, como ejemplo, estos dos modelos de guias:
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A. MODELO FORMATIVO

Titulo: Rabia, Jordi Sierra i Fabra
Coleccion Gran Angular

Madrid: Ediciones SM, 2000
Curso: 3° ESO

RESUMEN

La determinacion de Patricia por encontrar su sitio, su tierra firme, en las turbulentas aguas de la adolescencia sirve de
movil argumental para que conozcamos su personalidad y su verdadera vocacion compartida: ser compositora (toca en un
grupo y luego con Dimas) y, sobre todo, sus anhelos de ser escritora. Su mundo familiar lo integra su padre, Jonas Estapé,
un hombre poco dado a la lectura, pero que acaba demostrando que es capaz de comprender a su hija; su madre, Manuela,
es su incondicional apoyo; y su hermano César, alguien que siempre estd ahi y que tuvo un desliz minUsculo con el hachis,
error que le sirvié para madurar. Comparte el tiempo entre sus amigos y sus dos vocaciones. Y sucede un hecho importan-
te en su vida: descubre, a partir de la visita del escritor Jordi Vila i Muntané (trasunto del propio autor de la novela que
comentamos), que la voluntad es el arma que ha de saber manejar quien quiera ser escritor. Jordi Vila sera su confidente-
asesor por correspondencia; y sus palabras, el aliento necesario. A él contara que ha ganado un certamen literario cuyo
premio consiste en un viaje a Londres, viaje que de modo simbdlico supone la afirmacion de su personalidad. Por otra
parte, es instructiva la conviccién de Patricia de no ceder ante ciertos valores dominantes que confunden el amor con el
sexo; en reiteradas ocasiones reclama que quiere que “la primera vez” sea por amor. Desenganada de las pretensiones del
fatuo Norberto, consigue tener dos magnificos amigos: Gabriel, inseparable desde la infancia, que llega a herir con un cuchi-
llo a su padre porque maltrata reiteradamente a su madre; y Dimas, un sensible y estupendo guitarrista. Patricia es una
bella creacion literaria de Jordi Sierra i Fabra, un personaje capaz de emocionarse, de compartir, de defender sus conviccio-
nes, y de escuchar a los demas: la muerte de Eva, de sida, le sirve para reflexionar sobre un dolor que no le es ajeno.

ASPECTOS DESTACABLES

Los temas

e  El tratamiento de la adolescencia entendida como un periodo de busqueda, donde también cabe la desorientacion.
Pero Patricia sabe defender sus convicciones: “Soy adolescente y no sé muy bien qué me sucede” (p.9).

e  El valor de la amistad: la triste historia de Gabriel acaba resumida en una cancion de Patricia, porque Gabriel es la
amistad primera y la imposibilidad también de ir mas alla. La amistad, surgida de la afinidad de gustos, la representa
Dimas: “... sentar las bases de una amistad que no se viera ‘entorpecida’ por el amor” (p. 125).

e  El deseo de ser escritor. El papel que desempefa Jordi Vila i Muntané es fundamental: “aquel hombre (...) representaba
(...) el ideal de sus suefos y esperanzas” (pp. 49-50).

e  La biusqueda del amor sincero y la resistencia de Patricia de ceder a la inercia de banalizar y confundir la esencia de las
relaciones sexuales. El personaje Norberto representa la erronea y trivial concepcién del amor, también compartida
por Claudia.

e De modo secundario, se plantean el dolor de la infidelidad (ejercida por el padre de Gabriel), los estragos que provoca
el sida (concretada en la bella historia de Mauricio y Eva) y una sencilla reflexion sobre el paso del tiempo y la consi-
guiente invitacion a disfrutar del presente (carpe diem).

Aportaciones a la formacion

La recurrencia con que se trata del tema del amor y se confunde, frivolamente, con las relaciones sexuales, ha de
servir para reconocer el fundamento ético de la postura que defiende Patricia: “Te aseguro que lo haré por amor, no por
necesidad, por probar, por creer que me pierdo algo bueno o por la razén que sea” (p. 96). Esta postura contrasta con la
del donjuan Norberto y la de su amiga Claudia, para quien: “... ellos son como una jauria hambrienta. Piensan con la brague-
ta” (P. 27). Debatanse estas ideas.

Aunque presentes de un modo colateral en la historia de la novela, la caida puntual de César, hermano de Patricia,
en las drogas permite que ella en sus diarios haga una disquisicion acerca de su sinsentido. Seria conveniente incidir en este
aspecto: “Hay algo que no soporto: las drogas” (p. 80).

No debe olvidarse la reivindicacién de la voluntad para desarrollar cualquier actividad artistica. Tal y como lo
expresa Yehudi Menuhin, para crear es necesario: “Las cuatro ‘ces’: comunicacion, coordinacion, concentracion y compro-
miso” (P. 145).

SUGERENCIAS DE TRABAJO
Para comprender

. {Como definirias a Patricia? De manera sintética, explica como son los siguientes personajes secundarios de la novela:
Claudia, Regis, Dimas, Mauricio, el padre de Gabriel, su hermano César.
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2. Comenta la relacion que mantiene Patricia con Gabriel, qué significa para ella su amistad, cdmo evoluciona y qué

camino emprende Gabriel al final de la obra.

iQué supone para la reafirmacion de la personalidad de Patricia la visita al instituto del escritor Jordi Vila i Muntané?

iComo es Dimas y qué significa ese “pacto de amistad” que sellan?

5. Cual es la concepcion del “primer amor” que tiene Patricia? ;Qué sucedid en la fiesta que Norberto ofrecié a sus

amigos! ;Por qué dice ella que se habia enamorado de un “cretino”?

iCudl era el vicio, el inaceptable defecto del padre de Gabriel? ;Qué pasa, en este sentido, al final de la novela?

iQué éxitos personales consigue Patricia?

iQué tipo de discusiones y enfrentamiento mantiene Patricia con Regis? ;A qué se deben? ;Qué sucede cuando actta

por primera vez!

9. Convendria explicar las dos perspectivas narrativas que se entrecruzan: un narrador omnisciente en 3* persona; y el
diario de Patricia, basado en fragmentos tematicos inconexos.

Hw

© N o

Para reflexionar

En primer lugar, habria que reflexionar sobre el sentido que la frase preferida de Patricia tiene en el contexto de
la novela: “La vida es lo que te pasa mientras estds ocupado haciendo otros planes” (p. 80).

La personalidad de Patricia es muy rica. Sus legitimas ambiciones no estan exentas de dificultades, pero en ella
subyace una vision optimista de la vida. Coméntese su idea de que “el ser humano se alimenta de esperanzas” (p. 33).
Asimismo, son destacables su postura contraria a frivolizar sobre las relaciones sexuales y su deseo de ser escritora. Ella
comparte la idea de Jordi Vila, seglin la cual “escribir es lo mas hermoso que existe, crear, dar vida” (p. 51).

Por otra parte, el padre de Patricia, Jonas Estapé, reclama que la relacién entre ambos ha de basarse en la confian-
za mutua. Aunque Patricia reconoce que sus padres estan “en otra onda”, respeta y agradece la postura comprensiva de su
padre.

Para crear

Antes de proponer cualquier actividad de escritura, convendra leer con detenimiento el tetradecalogo, es
decir, una retahila Gtil de consejos para un futuro escritor. Serian creativas las siguientes propuestas:

-La redaccién de un pequeio diario, en el que los alumnos plasmen su vocacion oculta, qué desean ser “de
mayor”.

-Tomando como punto de partida alguna de las frases enjundiosas que encabezan los diarios de Paula, escri-
base cortas redacciones con los titulos de: “Rabia, siento rabia”; “Es muy duro amar a alguien sin esperanzas”; “Diferente,
soy diferente”.

-Compdn un didlogo con un amigo teniendo en cuenta las siguientes coordenadas espacio-temporales: un
chico habla con una chica a través del patio de luz de su casa.

-Haz una antologia con todos los textos que, a tu juicio, sean bellos y profundos.

Para ir mas alla

Para tener una vision global de la narrativa de este autor, se recomienda consultar la pagina electrénica de Jordi
Sierra i Fabra (www.sierraifabra.com).

En la novela se cita repetidas veces la obra de William Somerst Maugham, El filo de la navaja, asi como otra de Ray
Bradbury. Seria enriquecedor recabar informacion sobre estos autores.

Conocemos la dimension creativa de Patricia; por tanto, habria que indagar entre el alumnado para descubrir si
alguien comparte el gusto por componer canciones y escribir textos creativos.

En este mismo sentido, |éase en voz alta ese texto literario y miscelaneo titulado Poeideas, Frases y Voces del Nuevo
Milenio (p. 191).

Hay uno de los textos del diario de Patricia que alude al presente y su aprovechamiento, esto es, a la vigencia del
carpe diem (pp. 178-179). El profesor aportara informacion complementaria sobre este tema constante de la literatura.

B. MODELO LITERARIO

|.- INFORMACION BIBLIOGRAFICA

Titulo: La isla del tesoro.

Autor: Robert L. Stevenson.

Editorial: Alfaguara. Coleccion Historias de Siempre.
Lugar de edicion: Madrid.

Fecha de edicion: 2002, 7° edicion.

Paginas: 92.

223

La Educacion Lingtistica y Literaria en Secundaria



2.- EL AUTOR

Datos biograficos

Robert L. Stevenson (1850-1894) naci6é en Edimburgo. Aunque estudié leyes, siempre mostré inclinacion por la Literatura.
De endeble salud, padecié tuberculosis, y emprendié viajes a otras zonas como Francia y Bélgica. Se casé con una nortea-
mericana divorciado, no sin causar poco revuelo en la época A su faceta de novelista hay que anadir la de ensayista (Estudios
familiares de hombres y libros, 1882), libros autobiograficos (La casa solitaria, 1883) y poeta (Jardin de versos para nifios, |1885).
También fue un notable escritor de relatos breves.

Obras

-El extrafio caso del doctor Jeckyll y mister Hyde, Bruguera, 1982.
-Aventuras de un caddver, Planeta 1983.

-La isla del tesoro, Alianza Editorial, 1994, 9° reimpresion.
-Cuentos de los mares del sur, Austral Coleccién, 2002.

3.- ANALISIS

Género
Novela de aventuras.

Temas

Esta clasica novela de aventuras de bucaneros plantea los temas claves de este "subgénero": el valor de la aventura que
adquiere en esta obra, y gracias a la intervencion del joven Jim Hawkins, casi un caracter iniciatico; la codicia que desbarata
cualquier conquista por parte de unos bucaneros desalmados; el temor que inspiran algunos personajes malvados, como el
Capitan Billy Bones; y también el riesgo concretado en la figura de Jim.

Argumento

El Capitan Bill Bones se aloja en la posada "Almirante Benbow", donde vigila su cofre y teme la llegada de un hombre. El
ciego Pew aparece y le entrega un papel. El padre de Jim muere. Y lo mismo le ocurre al Capitan tras sufrir un altercado
con el pirata Perro Negro. La madre y Jim hurgan en el cofre: ella se cobra las deudas contraidas por el Capitan, mientras
Jim coge un mapa y un sobre que entrega al doctor Livesey, quien en compania de Trelawney deciden organizar una expedi-
cion a la Isla del Tesoro, viaje que parte desde Bristol, con una tripulacién al frente de la cual marcha el capital Smollet, un
magnifico navegante. Ya en la goleta Hispaniola, Jim, escondido en un barril de manzanas, descubre que el cocinero Long
John Silver, junto con otros bucaneros, planean un motin para apoderarse del tesoro. Ya en la isla, y tras unas escaramuzas,
los leales al capitan Smollet se refugian en un fortin. Pero Jim no se arredra, sino que toma el esquife de Ben Gunn, un
inocente que ha permanecido solo tres afos en la isla, para intentar recuperar la goleta. Una vez en ella se enfrenta a varios
bucaneros. Mientras tanto, Silver pacta con el doctor Livesey el reparto del tesoro. Muchos bucaneros mueren. Ben Gunn
ha guardado el botin en una cueva. Pocos regresan. Y Silver un dia los abandona tras llevarse un saco de monedas.

Personajes

El personaje principal es Jim Hawkin, un joven que se entrega con pasion a la aventura, como le demuestra en la travesia
que hace solo desde la isla a la goleta (p. 58). Es un apasionado del mar: "El espectaculo del puerto me resultd fascinante.
Mientras andabamos, iba yo sofiando con el viaje, la isla y el tesoro. De pronto, una voz conocida me devolvié a la realidad”
(p- 26). Quiza sea el cojo Long John Silver una de los personajes mas ricos y también volubles, en la medida en que comien-
za estando proximo a los bucaneros, el que trama la revuelta en la Hispaniola, aunque luego se acerca luego a Jim y al doc-
tor, para finalmente huir con un saco de monedas. La sombra de Flint planea por toda novela, ya que se le considera "el
bucanero mas famoso de la historia" (p. 23). El doctor Livesey demuestra tesén y valentia en cada una de sus actuaciones. El
capitan Billy Bones es un ser malvado, que llega a la posada e instaura un clima de miedo hasta que interviene el doctor
Livesey; posee los mapas que explican donde esta el tesoro. El capitan Smollet es un hombre serio y buen navegante.
Trelawney es una buena persona que se encarga de que todo esté listo para zarpar desde Bristol; suele escaparsele algunos
secretos. El padre de Jim muere poco antes de que éste emprenda la aventura, mientras que su madre es una mujer de
coraje, que toma del cofre la cantidad que el Capitan ve adecuada en concepto de los gastos de alojo.

Tiempo

Hay pocas alusiones al tiempo que dura la accion, pero conocemos con exactitud cuando llega el viejo Capitan a la taberna,
gracias a la labor de Jim, el narrador-protagonista: "Corria el afio 1755 cuando un viejo marinero llegd a la posada de mi
padre, llamada del Almirante Benbow" (p. 9).

Espacio

No asistimos en esta adaptacion a prolijas descripciones, ni siquiera a una somera descripcion de los lugares en que se
desarrolla la accion. Menciona el autor la posada del "Almirante Benbow", la posada de "El catalejo", la goleta la Hispaniola,
las andanzas y escaramuzas que tienen lugar en la isla y en el fortin, y el embarco y desembarco que se realiza en Bristol;
todo ello de modo escueto, consciente el autor de que lo prioritario parece ser el desarrollo de la accién.

Perspectiva y estructura
La novela esta narrada siempre en primera persona, si bien cambia una sola vez la voz narrativa. Salvo en el capitulo siete
que cuenta el doctor Livesey, en el resto de la novela conocemos los acontecimientos a través de Jim Hawkin: "Después de
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muchos afos de aquella excepcional aventura en la Isla del tesoro, tomo la pluma para contarla desde el principio hasta el
fin" (p.9).

En cuanto a la estructura externa, la obra se organiza en catorce capitulos, que en esta adaptacion incorpora al fi-
nal de cada uno de ellos unas vifietas a modo de sintesis. La estructura interna es equilibrada, con un desarrollo de la accion
de creciente interés.

Lengua y estilo
Destaca el estilo sencillo y agil con el que se cuenta la novela. No en vano la voz narrativa demuestra una perfecta adecua-
cion entre la condicion social del personaje y el discurso que crea. Manifiesta un ponderado equilibrio entre narracion y
dialogo, si bien hay que aludir a que los hechos narrados se ordenan con oraciones mayormente simples y breves, como si
la adaptadora fuera consciente de que este texto va dirigido a lectores con una competencia lectora media.
Sobresale la perfecta dosificacion de los hechos, circunstancia que mantiene el interés vivo hasta el final.

No hay grandes logros estilisticos, aunque resefamos alguna que otra imagen original: "Al pie de un altisimo pino,
vimos un esqueleto humano con la ropa hecha jirones. Una enredadera entraba y salia por sus huesos. La vision held la
sangre de mis venas".

4.- CUESTIONES DE COMPRENSION LECTORA

. {Dénde llega el Capitan Billy Bones, qué gustos tiene, con quién se enfrenta y cémo acaba?

. {Qué le hizo al Capitan el bucanero conocido con nombre de Perro Negro?

. {Quién era el Ciego Pew y qué le comunica en un papel al Capitan?

. {Qué encuentran la madre de Jim y éste en el cofre del Capitan?

. {Por qué asaltan la posada del "Almirante Benbow"?

. ¢{Qué le entrega Jim al doctor Livesey y qué decisién toma de inmediato Trelawney?

. {Qué es la Hispaniola?

. {Como definirias a Silver y cual es su evolucion desde su vinculacion con los bucaneros a su "pacto" con el capitan y con Jim?
9;Quién era Ben Gunn y a qué dedicara el resto de sus dias una vez que regrese a Bristol?

10. ;Qué hizo Jim cuando subid él solo en el bote cuando estaban rodeados en el fortin de la isla?
I'l. ;De qué modo se enterd Jim de las pretensiones de Silver nada mas salir del puerto de Bristol?
12. ;Qué hizo Ben Gunn con el tesoro y adénde lo llevd?

ONONULT A WDN —

5.- CITA (S) Y REFLEXIONA

Comenta el siguiente texto puesto en boca de Long John Silver: "A los bucaneros nos llaman caballeros de fortuna, pero
casi todos viven mal y con el temor de acabar en la horca. Eso no es vida. Cuando acabe esta travesia seré caballero de
verdad" (p. 36).

-;{Cudl es, a tu juicio, las ideas que el autor quiere transmitir en esta novela?

6.- VOCABULARIO

Incluye en tu diccionario personal las siguientes palabras y otras cuyo significado desconozcas: "grumete, muchos imprope-
rios, esquife, bogar, agrestes paredes, tea..."

-Busca en un diccionario ilustrado el nombre que reciben algunas partes de un barco, preferiblemente un velero o goleta, e
intenta aprender algunas de ellas.

7.- TALLER DE CREATIVIDAD Y ANIMACION A LA LECTURA

-Hay que proponer la realizacion de un trabajo que aborde la biografia y la bibliografia de Robert L. Stevenson.

-Los alumnos con una capacidad lectora mayor, podrian leer la version completa si descubren que el libro les gusta.

-A partir de la lectura de las vifietas que resumen cada capitulo, los alumnos podran realizar tres tiras de vifietas en un folio
apaisado con el intenten resumir lo esencial de la novela.

-Léase el capitulo que Fernando Savater le dedica a esta novela en su libro La infancia recuperada (Taurus/Alianza Editorial).

8.- OTRAS CUESTIONES

Opinion
La adaptacion de Celia Ruiz es correcta, pues se transmite lo esencial con un estilo muy agil, de oraciones simples y breves.
Tal vez esta pensada para lectores iniciales.

5. 4. Actividades para favorecer la lectura

Las actividades que surjan de la lectura de un libro es algo, muchas veces, imprevisible; depende de la
labor del mediador docente, de su capacidad y de su entusiasmo, pero también de la cooperacion de los alum-
nos. La actitud sera siempre escuchar lo pertinente de cada obra, lo esencial de su mundo narrativo. El libro se
transforma en una puerta abierta a la creatividad. Desde nuestro Plan Lector se intentan promover aquellas
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actividades que conviertan al libro y a la lectura en “protagonistas educativos”. Muchas de estas actividades
exceden la disponibilidad horaria contemplada en las programaciones de aula. Nos referimos a ellas como un
conjunto de posibilidades que enriquecen la formacion de los alumnos. He aqui algunas:

% Organizar clubes de lectura, dentro o fuera del aula, es decir, limitados a un grupo de alumnos de un
mismo nivel, como una tarea mas de la asignatura, o abierto a cuantos alumnos de Secundaria quieran partici-
par, como si de una actividad extraescolar se tratara. Las ventajas son incuestionables: permite reunir a deter-
minados alumnos (entre cinco y diez) en torno a un mismo libro que leen al mismo tiempo y sobre el que
opinan (se enriquece asi el pensamiento critico). Fundamentalmente, se trata de aflorar en los alumnos los
pensamientos y sensaciones que les produce la lectura; facilita, sobre todo, la comprensividad y favorece la
expresion oral; potencia la creacion de grupos mas o menos homogéneos que pueden participar en distintos
concursos (la lectura les lleva a la escritura), y realizar también distintas actividades (debates, mesas redondas,
libro-forum). Los clubes de lectura se habran de organizar en funcion de los intereses tematicos de los alum-
nos.

Y Hay que fomentar, sobre todo, las bibliotecas de centro, hasta convertirlas en verdaderas Aulas de Lectura,
un espacio concebido en Secundaria como el lugar idoneo donde practicar Unicamente la lectura literaria. Se
persigue, en el fondo, revitalizar las Bibliotecas de los Centros Educativos, aumentar sus fondos, disponer de
bibliotecarios que colaboren también en la redaccion de un programa de dinamizacion y fomento de la lectura.

Y Implicar a los alumnos y profesores en la organizacion permanente de distintas actividades, en las que el
libro sea el verdadero protagonista. Los profesores responsables invitaran a los alumnos a que participen en los
concursos que tengan que ver con la lectura o la creacién literaria. Tanto los alumnos como los profesores han
de impulsar cuantos actos se programen dentro y fuera del Centro, tendentes a fomentar el habito lector.

% Con motivo de la celebracidén del Dia del Libro o de la Semana Cultural, pueden realizarse distintas
actividades, tales como:

N\l

“Este es mi libro favorito”, hasta construir un “4rbol literario” de cartulina, cuyos frutos son las obras
preferidas de profesores y alumnos, recogidas en pequenas fichas que alli mismo se pegan.

Lectura en voz alta de fragmentos o breves cuentos, por parte de profesores y alumnos.

La presencia de los cuentacuentos suele ser muy motivadora, porque cada contador trae una propuesta
singular (hay muchos modos de contar). Se aconseja que después de la actuacion del contador profesional
el profesor inste a los alumnos a declamar algiin poema o contar algin cuento, siempre en clase y ante sus
companeros. Se trata, en esencia, de fomentar la expresion oral.

Jornada de donacion de libros, con la finalidad de enriquecer los fondos de la biblioteca del Centro. Se
invitard a toda la comunidad educativa: padres, profesores, alumnos, vecinos...

Puede realizarse el juego de “El amigo invisible”’, de modo que los alumnos de una clase se regalen
libros entre si. Esto mismo puede hacerse extensivo a los miembros del equipo docente que deseen parti-
cipar.

El fallo de un certamen literario interno, del propio centro, ha de servir de pretexto para ejercitar la
expresion escrita y la lectura.

A VANV

N\l

NI/

NI/

% Encuentros con autores. La presencia de un escritor en el centro ha de ser un motivo para conocer su
obra, hacerle una entrevista para la revista del IES.

% Invitacion de conocidos personajes de tu ciudad (periodista, politico, futbolista...) para hablar de los libros
que leian cuando eran jovenes.

B A partir de la lectura surgen actividades creativas favorecedoras de la escritura. No hay que olvidar
que la realizacion de algunas de estas actividades supone reivindicar una concepcion de la asignatura mucho mas
procedimental y experiencial. He aqui algunas:

I- Participacion en los certamenes literarios que se convoquen.

2- Sintesis del contenido de un libro en tres vinetas, con sus consiguientes dibujos y “bocadillos” textuales.

3- Reflexion escrita a partir de los fragmentos que se estimen mas enjundiosos y formativos.

4- Muchos de los libros de literatura juvenil insisten en diversas tipologias textuales, sobre todo, en el uso de
la primera persona, del diario y de la carta. A partir de estos ejemplos, los alumnos podran escribir cartas
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a diferentes personajes, a sus amigos, a sus profesores, a sus padres..., en funcion siempre de las posibilida-
des didacticas de cada libro. Un diario escrito en el cuaderno de clase es una actividad muy interesante,
siempre y cuando se acote el tiempo de realizacion.

Elijase “Mi palabra favorita”, y a partir de ese momento, hay que justificar, en breves lineas, por qué.

Breves redacciones, tomando como pretexto expresiones comunes, frases hechas...: “Me lo merecia”; “Yo
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no puedo vivir sin...”;”iNo hay derecho!”; “iMe da una rabia!”; jNo hay nadie que me entienda!”;”Seria fantdstico
si”...; “Senti miedo cuando...” Con estas redacciones breves se puede formar una Antologia de Textos de un
curso en concreto.

La redaccién de diferentes finales para un cuento o libro, siguiendo la propuesta de de Gianni Rodari en la
Gramadtica de la fantasia.

Breve texto para justificar si el titulo de una novela es acertado o no, y propuesta de otro.

Habra que inculcar, a partir de la lectura, la importancia de crear Diccionarios Personales, con la intencion de
aumentar el caudal léxico de los alumnos. En estos diccionarios estara todo el Iéxico desconocido que apa-
rece en los libros de lectura del PIL, pues sélo con un |éxico amplio se puede expresar la realidad exterior

e interior.

5.5. Tabla de Control de Lecturas y modelo de carpeta Mi Biografia Lectora.

Esta Tabla de Control de Lecturas tiene como finalidad didactica proporcionar informacion al profeso-

rado acerca no sélo de los libros que ha leido cada alumno, sino también le permite conocer la opinién que los
alumnos tienen de las obras del Plan Lector. El profesor dispondra de una Tabla por curso, que le servira, a su
vez, para trazar la Biogrdfia Lectora de sus alumnos.

Mi Biografia Lectora

MNombre ¥ apellidos: "Creo que vale la pena leer porque Fotografia
Curso: los libros ocultan pafses
Afia: rmaravillosos que ignoramos,

contienen experiencias que nao

hernos vivido jarnds, Lno es

indudablernente mas rico después

de la lectura",

(Adolfo Bioy Casares).

I* EVALUACION 7° EVALUACION 3 EVALUACION
Titulo: Titulo: Titulo:
Autor: Autor: Autor:
Editorial: Editorial: Editorial:
Yaloracion: Yaloracion: Yaloracion:
Titulo: Titulo: Titulo:
Autor: Autor: Autor:
Editorial: Editorial: Editorial:
YWaloracion: Yaloracion: Yaloracion:
Titulo: Titulo: Titulo:
Autor: Autor: Autor:
Editarial: Editarial: Editarial:
YWaloracion: Yaloracion: Yaloracion:
Titulo: Titulo: Titulo:
Autor: Autor: Autor:
Editarial: Editarial: Editarial:
YWaloracian: Yaloracian: YWaloracian:

El libro gue més rme ha gustado ha sido:
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Lecturas al PIL PIL | 1 3 415 ] 7 g9 | | | | | | | | | | & 2]z

.
.
.
.

alumnos
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