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PONENTE: MYRIAM NEMIROVSKY                                        25-01-07
“LA INTERACCIÓN EN PAREJAS”

Sesión en el Palacio Almudí. Murcia
· Fundamentación: Interacción entre desiguales, pues desiguales somos todos y siempre, pero….,  la interacción es fuente de aprendizaje.
DOS TIPOS DE INTERACCIÓN:

1.- Con el propio objeto de estudio (mates, lengua, cono…)
. Implica procesos prolongados (fuera la presión sobre el currículo..)

     . El docente tiene que seleccionar y priorizar elementos fundamentales.
     . Buscar el aprendizaje estimulante.

     . Debemos hacernos preguntas sobre nuestro propio quehacer.
     . Objeto = Contenido

     2.- Con los otros

     . Con sujetos en niveles de conocimiento próximo y en niveles de conocimiento distantes.

     . La diversidad de roles que promueve la interacción implica conocer diferentes puntos de vista, argumentar, preguntar, contrastar, comentar, responder, analizar, aportar, respetar la diversidad….
     . Hay que desencadenar estos procedimientos dentro del aula porque esto permitirá desarrollar a otro tipo de persona.

     . Hay que transformar la interacción en contenido curricular por sí mismo.

     . A interactuar se aprende, por lo tanto se enseña.

     . Necesitamos seguir aprendiendo a interactuar toda la vida.

     . Espacio de aprendizaje de por vida.

     . La interacción como pilar en la enseñanza.

     . Tiene mucha importancia la frecuencia con que se hace, no vale una vez por mes.

     . La frecuencia de oportunidades marca la posibilidad de aprendizaje.

     . Esto es un proceso y si se hace de vez en cuando, probablemente sale fatal; ya saldrá mejor, (retomar con la mayor frecuencia).

     . Nunca es tarde para enseñar a interactuar.

     . Importancia de la diversidad en la composición y en el tipo de tarea.
· Interacción como contenido curricular: tenemos que hacer ver a los niños explícitamente hacia dónde caminan. Hay que hablar esto a los niños por muy pequeños que sean.

· Vía fundamental: “el docente como modelo”, buscando siempre mejores formas de actuar, dejando siempre abiertas diferentes posibilidades. Grabémonos a nosotros mismos interactuando con los alumnos y observemos lo que hacemos.
· Hay que analizar las interacciones.

· Plantear procesos, estrategias y productos, implica cambios en el trabajo.

INTERACCIÓN ENTRE NIÑOS DE DIFERENTES NIVELES Y/O CICLOS

· Grupo de E.I. 3 años ………………… 3º de E. Primaria
· Grupo de E.I. 4 años ………………… 3º de E. Primaria

· Grupo de E.I. 5 años ………………… 4º de E. Primaria

· Grupo de 1º de E. Primaria ………….. 5º de E. Primaria

· Grupo de 2º de E. Primaria ………….. 6º de E. Primaria

Actualmente hay que buscar un compañero docente de otro nivel o ciclo con el que te pongas fácilmente de acuerdo en qué día, hora, situación, etc… mientras que se introduce el “contenido” de la interacción en el currículo.

1º.- Establecer qué grupo va a interactuar con cual otro.
. Tipo de interacción:


. Cada dos o tres semanas


. Por nº de lista


. Mantener esa pareja estable para muchas sesiones, puede ser el          curso entero, a no ser que los tutores consideren lo contrario.

2º.- Organizar un primer encuentro de tipo lúdico.

3º.- Establecer las parejas tutor – tutorando buscando el grado de estabilidad.

4º.- Acordar el uso de de las aulas: mitad de las parejas en cada aula.

5º.- Rol del docente: prever qué rol deseo adoptar:

     Rol 1.- No decir ni intervenir en absoluto.

          En este caso no intervenir cuando el mayor incurra en errores conceptuales, pues se descalifica el papel que se le ha asignado al mayor y al pequeño le genera incertidumbre ante el referente mayor, (se toman notas para intervenir posteriormente y retomar los conceptos erróneos con el mayor-tutor en otro momento).
     Rol 2.- Formar el profesor pareja con un niño.


      Los niños tutores se fijan en el profesor que ejerce de tutor y modela indirectamente.

     Rol 3.- El profesor se sienta con una pareja y anota todo sin intervenir.

           Al terminar analizar con la pareja lo que ha sucedido.

INTERACCIÓN ENTRE TUTORES Y TUTORANDOS

	SECUENCIAS

DIDÁCTICAS
	LECTURA EN VOZ ALTA
	TRANSCRIPCIÓN

	COMIENZAN
	TUTORES
	JUNTOS

	INTERACTÚAN
	LEEN
SONORIZAN
	ESCRIBEN Y DICTAN
TRANSCRIBEN

	EN CADA GRUPO
	LISTADO COMENTADO
ANÁLISIS Y CONCLUSIONES
	.RECOPILACIÓN Y ANÁLISIS DE LOS TEXTOS
.ANÁLISIS DE LOS TEXTOS Y SUS TRANSCRIPCIONES




· Se recomienda efusivamente “borrar del mapa” la actividad nefasta de leer en voz alta para toda la clase. La capacidad de lectura de un alumno no tiene nada que ver con cómo lo hace en voz alta.

· No siempre elegir cuentos para las lecturas.

· El día que se decide leer artículos de periódico a los pequeños, todos los mayores seleccionan textos de esta categoría.

· Cada alumno tutor escoge un texto diferente. Es significativo el que se preocupen de que sea algo que a su tutorando le guste.

· En las primeras sesiones, es tal el entusiasmo del pequeño ante el hecho de que un mayor le está leyendo, que el pequeño en muchas ocasiones no se entera de lo que le ha leído, pero…., la situación interactiva de motivación a la lectura es impresionante.
· El “ser transcriptor”, se ha comprobado que es 50% más eficaz en la corrección de fallos ortográficos que cualquier otro modelo de trabajo para la adquisición de la ortografía. Eficacia rotunda.

· Los mayores-tutores, asumen con tal responsabilidad la tutoría que el intercambio de aprendizaje es altamente significativo, hasta el 50% de diferencia con un nivel semejante que no participó en las situaciones de aprendizaje interactivo.
IMPLICACIONES

· Los pequeños:

. Cuentan con diferentes informantes, no sólo su “seño”, “profe”…y en distintos niveles de conocimiento.

. Rompen la dicotomía saber/no saber.

. Avanzan para buscar información.

· Los mayores:

. Asumen el papel de enseñantes. Exploran la opción de enseñar como estrategia privilegiada de aprender.
. Valoran saberes mediante la verificación de su funcionalidad.

. Enriquecen la imagen sí mismos y de sus posibilidades (autoestima personal).

. Incrementan vínculos fundados en la protección y la ayuda (cuidan a sus tutorandos incluso en el patio. “!Ojo, que éste es mi pequeño!”
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SESIÓN CON Myriam Nemirovsky DE LOS RESPONSABLES DE GRUPOS DE TRABAJO

Sesión  en el CPR I. Murcia
DUDAS E INQUIETUDES

· En cuanto al control del procedimiento.

· El aprendizaje no está nunca garantizado, con ningún tipo de procedimiento. La efectividad de cualquier actividad diseñada en cualquier tipo de procedimiento, ya sea los tradicionalmente admitidos, “clásicos”, o sean los constructivistas.
· Este modelo escolar no responde a las expectativas de los diferentes miembros de la comunidad educativa, pero sabemos que algo habría que hacer con el fracaso escolar con el que nos encontramos y la desmotivación de los alumnos.

· Observemos con inquietud profesional los resultados que se podrían obtener si utilizáramos estos procedimientos. Hay que desarrollarlo para poder contrastar.
· Es muy importante que a nivel de centro nos empecemos a plantear pequeñas investigaciones de las que resulten datos contrastables, realizando seguimiento y evaluación.

ESTRATEGIAS POSITIVAS

· Seguir incidiendo en los acercamientos a los diferentes niveles y ciclos.

· Escuchar a los alumnos en sus comentarios después de las actividades de interacción.

· En los momentos de comunicación al grupo, ya sea del profesor al grupo o del alumno al grupo, las cosas no se le dicen al profesor sino al resto de los miembros del grupo. El profesor se sienta entre el grupo y así se impide la “mirada radial” de los alumnos. El tutor se cambia de lugar, se sienta con los niños, cambia el juego de miradas. Es así modelo de buen oyente.

· Los niños tutores regresan a su aula con gran cantidad de autoestima, entusiasmo y motivación a la lectura.

· Dar importancia a los momentos de diálogo informal entre docentes.

· Colocar a la vista de los demás compañeros exposición de fotos de actividades, con pie de foto que explique lo que están haciendo (aportan mucha información).

· Invitar a otros docentes a hablar con los padres, que no sea sólo el docente de su hijo el que le habla de este planteamiento, el coordinador del ciclo, el tutor de los alumnos del nivel superior…
· Visionar junto con los padres entrevistas preparadas por Myriam a Myriam, con preguntas adecuadas a las dudas de los padres. Presentarlo también a los docentes que no conocen la propuesta. Es muy positivo escuchar la pregunta, parar la visualización y discutir.

· Preparar folleto de información a padres, CD, fotos, etc…. Para informar de la propuesta.

· Las familias objetan lo desconocido, hay que informarles. La mayoría terminan el proceso de información muy pro la labor de este proceder. Es más difícil con los docentes.

· Ejemplo de reunión de padres: asisten tres maestros, uno de E. I., uno de primer Ciclo de Primaria y otro de segundo Ciclo de Primaria. Toman situaciones de aprendizaje y contrastan explicando a los padres que ocurre con uno u otro procedimiento.

· Las referencias que se tienen de la utilización de este procedimiento en aulas con inmigración son excelentes.

· Presentar fotos en exposición por niveles en sitio visual del Centro, es el “qué hiciste hoy” para visualización de los demás componentes de comunidad educativa. Los Centros que disponen de página Web lo exponen en ella también. Otros Centros colocan el cañón de proyección en la entrada del Centro y a la hora de entradas y salidas de los alumnos, proyectan de continuo la experiencia seleccionada.

EVALUACIÓN

· Intento de evaluación del procedimiento constructivista. Presentación de boletín de evaluación a padres. Boletín de un Grupo de Trabajo de Lugo.
Myriam explora esta opción que está en experimentación. Es la cumplimentación del boletín con el niño, o en principio algunos ítems. Informo a los padres de lo que les va a llegar evaluado es algo que el niño y el profesor han consensuado. No es ni lo que dice el profesor ni lo que dice el alumno. Se cumple la acción tutorial de una manera muy efectiva. Se crea un proyecto de aprendizaje que el niño asume y trabaja para volver a evaluar con su maestro en el trimestre siguiente. Se apunta todo y se fotocopia junto al boletín para que quede como registro de evaluación individual y sirva para retomar y fijar objetivos trimestrales con ese alumno. Esto te puede llevar entre cinco y diez minutos con cada alumno. Después se comenta con el grupo clase los acuerdos a los que se ha llegado para cada niño en el trimestre siguiente y todos nos hacemos cargo de ayudarnos para que todos puedan conseguir sus acuerdos. La clase entera asumen los compromisos. Se transforman en reto colectivo los aprendizajes individuales y se crea un ambiente fantástico dentro del aula. El niño se asume como responsable de su aprendizaje, con compromisos a cumplir. Siempre debemos dirigirles a cumplir retos que asumen. El aprendizaje les tiene que servir para ser cada vez más autónomos.
No hay necesidad de cambiar mucho el formato de nuestros boletines.

DUDAS E INQUIETUDES SOBRE INTERACCIÓN

Sesión en el Palacio Almudí. Murcia
· La duración de la interacción no es la misma en todas las parejas.
· Interacción entre grupos próximos: entre cursos de E.I.

· Interacción con niños inmigrantes.

· Cómo verificamos que el niño está aprendiendo cuando interactúa con un compañero.

No estamos nunca seguros de que el niño esté aprendiendo, pero no sólo de esta manera sino en cualquier otro modelo de aprendizaje. El dato de evolución se produce y se observa evaluando a medio y largo plazo.

· El rol del maestro es decisivo en la vida de nuestros alumnos.

· Si la tarea no finaliza en una sesión podría tener continuidad en otra. Dejar algo inconcluso algunas veces es bueno, después se trata con más riqueza pues retoma la situación el tutor y también el tutorando. Es estupendo mandar tareas para casa, sobre todo de tipo mental.

· Si la frecuencia de interacción es mensual también es efectiva; al año serían ocho oportunidades de interactuar que siempre es mejor que cero.
· El alumno tutor no tiene que sustituir en su tarea al pequeño tutorando, el tutor asume la tarea de ayuda al tutorando, no le tiene que hacer su tarea. Por ejemplo: no le puede ni debe llevar la mano al pequeño cuando observe y se agobie por que el pequeño no se puede expresar por escrito. Llevar la mano a un niño es aberrante.

· El trabajo en el aula:

¿Cuánto tiempo destinar al trabajo en parejas, todo, situaciones puntuales…?

Dentro del aula y con los alumnos de un solo nivel, todo lo que se pueda. Porque la modalidad que más aprendizaje genera, y está comprobado, es la pareja. Cada 20 o 30 sesiones cambiar de pareja con un orden lógico de lista, para que todos los niños interactúen con todos los demás.
Cabe en este sentido la posibilidad de elegir las agrupaciones ABC, sería un grupo-clase-ciclo  en el que 1/3 de alumnos son de tres años, 1/3 de 4 años y 1/3 de 5 años.

Utilizar la lista de la clase para organizar las parejas, 1-2, 3-4, 5-6, etc y controlar los cambios.

Las mesas hexagonales partidas por la mitad son aberrantes, tenemos que empezar a solicitar mobiliario adecuado que facilite la movilidad dentro del aula. Las mesas pequeñas e individuales son las más adecuadas para las actividades interactivas porque el aula es un espacio muy dinámico y debe poder cambiar.

DUDAS SOBRE TRANSCRIPCIÓN

· La transcripción sirve para que el texto del autor pueda tener uso social. Todo texto de un niño, que no sea interpretable, debiera tener transcripción, así será socialmente utilizado.

· La producción y la transcripción tiene que ser simultánea, al mismo tiempo.

· El alumno tutor decide el texto que va atrabajar con el tutorando, pero todos los alumnos tutores trabajan en esa sesión el mismo tipo de textos, cuentos o invitación a padres o receta de cocina o noticia de periódico, etc.

Por ejemplo, si es invitación a padres, el pequeño produce y el mayor transcribe.

· El texto a producir y transcribir estará determinado por el docente de los tutorandos porque es quien domina el contenido que quiere trabajar.

· La transcripción se realiza en folio aparte siempre.

· El propósito, prioridad nº 1 es que se cree un texto lo más literario posible, no que el tutorando se fije o no en como escribe el alumno tutor. Después, si lo consideramos, podemos preparar otra actividad exclusiva para desarrollar el sistema de escritura. El eje es avanzar en calidad textual.

· El alumno tutor se lleva a su clase fotocopia de lo que le ha transcrito al pequeño, llega a su clase y en la siguiente sesión realiza la corrección con un compañero o en gran grupo (como disponga el profesor), entonces es cuando se genera aprendizaje en los mayores, sobre todo, y está comprobado, en ortografía.
· El alumno tutor también puede producir el texto exclusivamente al dictado del pequeño tutorando, pero en este caso no le sirve al pequeño para desarrollar la capacidad de producir buenos textos, porque no decide nada, no se esfuerza en nada, no se esfuerza en pensar qué tiene que escribir y cómo.

· Ejemplo de interacción en parejas:

Alumnos de E.I. de 5 años y 1º de E.P. 
Crear un cuento entre dos niños (oral).

No decidir el título hasta el final.

Deciden el título.

El pequeño tutorando escribe el título.

El mayor tutor se lleva fotocopia de lo que el pequeño ha escrito y de su transcripción a su clase.

Realización de corrección en grupo o en parejas.

Y OTRAS DUDAS

· Separación entre palabras:

Utilizar textos de la vida social, noticias, recetas, etc… Trabajar desde la escritura, nunca desde la oralidad. El lenguaje escrito aporta la característica de la separación de las palabras en sí mismo, el lenguaje oral no tiene esta característica.
Trabajarlo desde la mayor separación entre palabras que entre letras, desde la observación del espacio que queda entre las letras.

· Deja para otras sesiones de trabajo el tratamiento de los temas:

De la etapa silábica a la alfabética.

La ortografía.

Cómo trabajar los diferentes tipos de textos.

IMPORTANTE

· Procurar continuamente que los niños pregunten porque eso provoca aprendizaje. 

· Los niños con dificultades:

Cuando ejercen el rol de tutores, es de las pocas ocasiones en las que pueden “verificar que pueden”, de esa manera, está comprobado en la interacción que estos niños “crecen”, reconocen sus capacidades y aumentan la autoestima.

· Los docentes:

Diversifican su rol.

Trabajan con niños de diferentes etapas o ciclos, lo cual supone un enriquecimiento para el docente.

Aprenden diferentes maneras de intervenir en el proceso educativo.

· La escuela:

Potencia su rol de institución alfabetizadora.

Los docentes incrementan las relaciones entre sí. Lo que crea un buen ambiente de trabajo escolar.
Se evidencian posibilidades de los niños que son excepcionalmente puestas en juego.

Todos se asumen enseñantes y aprendices.

El saber se asume con su función social,”ayudar a otros es aprender”.

· Las familias:

Descubren otras estrategias de trabajo.

Notan que sus hijos desempeñan distintos roles.

Vienen a transcribir al aula de sus hijos o de otros niños que no son sus hijos.

Transcripción de las conferencias:

                                                        Mª Dolores García Navarro 

                                                  Maestra del C.E.I.P. Santa María de Gracia. Murcia






